UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
INSTITUTO DE FISICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS
NATURAIS

EDUCAGCAO AMBIENTAL NA EDUCAGCAO BASICA
UMA ALTERNATIVA POSSIVEL POR MEIO DA
INSERCAO DE AULA DE CAMPO

ANA FLAVIA SILVA DE ASSIS

PROFA. DRA. DEBORA ERILEIA PEDROTTI MANSILLA
ORIENTADORA

Cuiaba, MT
2018



UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
INSTITUTO DE FISICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS
NATURAIS

EDUCACAO AMBIENTAL NA EDUCACAO BASICA
UMA ALTERNATIVA POSSIVEL POR MEIO DA
INSERCAO DE AULA DE CAMPO

ANA FLAVIA SILVA DE ASSIS

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Pos-Graduacdo em Ensino de Ciéncias
Naturais da Universidade Federal de
Mato Grosso, como parte dos requisitos
para obtencdo do titulo de Mestre em
Ensino de Ciéncias Naturais.

PROFA. DRA. DEBORA ERILEIA PEDROTTI MANSILLA
ORIENTADORA

Cuiaba, MT
2018



Dados Internacionais de Catalogacao na Fonte.

A848e Assis, Ana Flavia Silva de.
Educacdo Ambiental na Educacido Basica uma alternativa
possivel por meio da insercio de aula de campo / Ana Flavia Silva
de Assis. -- 2018
102 £ : 1l. color. : 30 em.

Orientadora: Débora Eriléia Pedrotti Mansilla.

Dissertacdo (mestrado) - Universidade Federal de Mato Grosso,
Instituto de Fisica, Programa de Pos-Graduacdo em Ensino de
Ciéncias Naturais. Cuiabd, 2018.

Inclui bibliografia.

1. Educacdo Ambiental. 2. Educacdo Basica. 3. Aula de Campo.
I. Titulo.

Ficha catalografica elaborada automaticamente de acordo com os dados fornecidos pelo(a) autor(a).

Permitida a reproducao parcial ou total, desde que citada a fonte.



MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
PRO-REITORIA DE ENSINO DE POS-GRADUACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS
Avenida Fermnando Corréa da Costa, 2367 - Boa Esperanga - Cep: 78060900 -CUIABA/MT
Tel : (65) 3615-8768 - Email : ppgecn.ufmt@gmail.com

FOLHA DE APROVAGAO

TITULO : "Educacio Ambiental na Educagiio Bésica: uma alternativa significativa por meio da
inser¢do de aula de campo”

AUTOR : Mestranda Ana Flavia Silva de Assis

Dissertagdo defendida e aprovada em 16/08/2018.

Composigdo da Banca Examinadora:

Presidenc Banca/ Orientador  Douioa)  Débora Erikéia Pedrotii Mansitle L0 Jamallio
Institwicio:  UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO

-3 p
Examinador Interno Doutortu) Maria Saleti Ferraz Dias Ferreira W

Instituigio :  UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO

Examinador Extemo Doutor(a) Gabriela Rocha Priante Teles de Avila
Instituigho ;  SEMA

CUIABA,16/08/2018.



DEDICATORIA

A Deus, por iluminar minha vida, enchendo-
a de béngéos.

A Nossa Senhora, a quem fui consagrada,
por cobrir-me com seu manto santo e
sagrado.

A minha amada mée Dilma, a quem tenho
profundo amor e admiracdo. N&o ha palavras
que possam expressar meus sentimentos por
ti.

Ao meu amado pai Mauro, a quem tenho
profundo respeito. Grata pelo apoio
incondicional.

A minha amada irma Ana Carolina, que
esteve comigo em todos 0s momentos.
Minha confidente, minha amiga, minha
irm&, meu amor.

A minha amada madrinha Paula, a quem
tenho eterno amor e gratid&o.

Ao meu amado padrinho Ambrdésio “in
memorian”, Qque despertou em mim a
curiosidade e o amor pela Ciéncia.

Ao meu amado companheiro Vinicius, com
qguem amo partilhar a vida. Grata pelo
carinho, paciéncia, apoio e amor.

Dedico esta conquista a vocés, que nao
mediram esforcos, para que eu conquistasse
mais essa etapa em minha vida. Agradeco a
Deus todos os dias, por té-los comigo.



AGRADECIMENTOS

A minha familia que conduziu minha criag&o nos principios de respeito, honestidade,
ética, amor ao proximo e fé.

A minha orientadora Dra. Débora Eriléia Pedrotti Mansilla, pela humildade em
partilhar seus conhecimentos, pela paciéncia, ética e respeito. Vocé me deu forca, amparo
e liberdade para que eu pudesse trilhar o caminho da pesquisa que escolhi. Agradeco a
VOCé por proporcionar a mim momentos téo lindos desse aprendizado que foi o mestrado.

As professoras Dra. Maria Saleti Ferraz Dias Ferreira, Dra. Lucia Shiguemi Izawa
Kawahara, Dra. Gabriela Rocha Priante Teles de Avila e Ma. Mendes Solange Lemes da
Silva, pelas inimeras contribuicdes realizadas nessa pesquisa.

Aos demais professores pelos ensinamentos, conselhos e orientagcdes durante essa
caminhada. VVocés foram essenciais em minha formacéo.

A equipe da Escola Municipal Dr. Orlando Nigro, que possibilitou-me conciliar os
horéarios de trabalho com o cumprimento dos creditos.

A equipe da Escola Estadual Adolfo Augusto de Moraes que me permitiu conduzir
esta pesquisa na unidade escolar. Agradeco as coordenadoras Andréia Pereira, Elizabeth
Silva de Souza e Leidiane Francisca de Oliveira e ao professor Fernando Rezende
Miranda. Sou grata pelo apoio durante a realizacdo da pesquisa e pelas demonstracdes de
amizade. Agradeco também aos que aceitaram participar da pesquisa.

A professora Dra. Graciela da Silva Oliveira, a quem tenho profunda admiragéo, por
guiar-me em minha formacao enquanto professora pesquisadora.

Aos meus colegas de turma, em especial a Edman Weverton do Prado e Katiuscia
Rodrigues, pessoas maravilhosas com que tive a honra de partilhar essa etapa tdo linda da
minha vida. Grata pelo apoio e companheirismo. Vocés tornaram minha caminhada mais

facil e agradavel.



SUMARIO

RESUMO ... eeretsssesssssesssssssssssssssssssssssssssssssssessssssssssssssssssessssnees i
ABSTRACT .orrrersssssnssssssssssssssssssssssssssssss ii
1. INTRODUGAO.......ssmsisssssssssssssssssie 3
Capitulo 1 - REFERENCIAL TEORICO.....ueemssrersinen 7
1.1 As Politicas Publicas € 0 Processo EQUCALIVO............ccceveerierieiienienienieniceeesieens 7
1.2 Breve discussdo de algumas Praticas EQUCAtIVAS .........ccccovervienieiieneenienieienne 11
1.3 Contribuicdes da Aula de Campo como estratégia de Educacdo Ambiental para o
ENSINO A8 CIBNCIAS ....covvivieiiiiieieeiee e 19
1.4 As diferentes Concepgdes de Educacdo Ambiental ..........cccovceeeveiieicienenceeenieenns 21
Capitulo 2 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS 28
2.1 Area de estudo: Area Verde “Bosque Izabel Dias Goulart” ...................c.co........ 29
2.2 Elaboracdo dos instrumentos de COleta.........oovuvvevieieiiie i 33
2.3 Universo da amostra e Delimitacdo das etapas da pesquisa.........c.ceeeeeerveeennnenns 34
2.4 Execucdo da aula de campo: Aplicacdo do ROtEIF0.......ccccvevvieriiieecieecee e, 35
2.5 Construcao do produto educacional ...........ccccecveevcieeeiiee e 36
Capitulo 3 - RESULTADOS E DISCUSSOES 37
3.1 Discussdes dos Resultados das Visitas Prévias.........ccccveeveeeevieeiiieeeceeescee e, 37
3.2 Discussodes dos Resultados das REUNIBES..........coceevuirveririenieeiineeienecsieeeenieeens 41
3.3 Discussdes dos Resultados do questionario pré aula de campo.........cccceecvveenneene 42
3.4 Discussoes dos Resultados da Roda de CONVErSa ..........ccceeveeveneenieneenienieneeeens 44
3.5 Discussdes dos Resultados da viveéncia em CampPo .........ceccvveerreeeiieeeceeesieeeneeens 45
3.6 Discussdes dos Resultados do questionario pds-aula de campo .........ccccccveenneene 53
Capitulo 4 — CONSIDERACOES TRANSITORIAS 62
REFERENCIAS...c.ommmmrsmsssmssssmssssssssssssssns 64

PN == N ] [0 = 68




RESUMO

ASSIS, A. F. S. Educacdo Ambiental na Educacdo Basica uma alternativa possivel por
meio da insercdo de Aula de Campo. Cuiaba, 2018. 102f. Dissertacdo (Mestrado) —
Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncias Naturais.

Areas verdes podem ser utilizadas como espagos ndo formais de aprendizagem, que
contemple o desenvolvimento de Concepcbes e sentimentos, sem deixar de lado os
conceitos basilares do curriculo. A dissertacdo € de abordagem qualitativa, na perspectiva
da pesquisa acdo. A presente pesquisa se deu através da realizacdo de uma aula de campo,
no Bosque Municipal 1zabel Dias Goulart, com estudantes do Ensino Médio de uma
Escola Estadual em Tempo Integral no Municipio de Rondonépolis, MT. O objetivo geral
da pesquisa é identificar as Concepg¢des de ambiente desenvolvidas, em uma aula de
campo e tem como objetivos especificos evidenciar os sentimentos que sdo
desencadeados a partir de uma vivéncia, em ambiente de area verde remanescente, avaliar
a aula de campo como estratégia para o desenvolvimento da Educacdo Ambiental no
curriculo escolar e demonstrar que a aula de campo pode contribuir no processo de
apreender dos estudantes. O percurso metodologico se deu através de visita prévia da
pesquisadora ao local de estudo, elaboracdo dos instrumentos de coleta e roteiro de
campo, aplicacdo do questionario pré-aula de campo, aplicacdo do roteiro para roda de
conversa, vivéncia no campo com experimentacdo do roteiro de campo, aplicacdo do
questionario pos-aula de campo e constru¢do do produto educacional. Os resultados
apontam que 50% dos estudantes participantes da pesquisa entendem a aula de campo
como atividade desenvolvida fora da sala de aula, podendo ser no péatio da escola. Os
dados da roda de conversa evidenciam a Concep¢do de Natureza e Lugar em que se vive
como os mais frequentes. Através dos relatos dos estudantes durante a aula de campo,
registrado no caderno de campo, foi possivel perceber as mudancas de Concepcoes que
foram corroboradas com a analise dos dados do questionario pos-aula de campo,
revelando maior frequéncia e ampliacdo nas ConcepcOes de Natureza, Problema, Lugar
em que se vive, Recurso, Biosfera, Projeto Comunitario e Sistema, respectivamente.
Pode-se concluir que durante a aula de campo, fluiram sentimentos de amizade,
solidariedade, partilna e respeito, que desencadearam no aprendizado de conceitos
cientificos através da vivéncia em ambiente natural. PropBGe-se dar continuidade a
pesquisas com esse teor, para que os dados sejam construidos na vivéncia coletiva,
proporcionando aprendizado significativo.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Educacdo Basica. Aula de campo.



ABSTRACT

ASSIS, A. F. S. Environmental Education in Basic Education a possible alternative
through the insertion of the Field Class. Cuiaba, 2018. 102f. Dissertation (Master
degree) - Graduate Program in Teaching Natural Sciences.

Green areas can be used as non-formal learning spaces that contemplate the development
of conceptions and feelings, without leaving aside the basic concepts of the curriculum.
The dissertation is of qualitative approach, from the perspective of action research. The
present research was accomplished through the realization of a field class in the Municipal
Forest Izabel Dias Goulart with high school students of a State School in Integral Time
in the municipality of Rondonopolis, MT. The general objective of the research is to
identify the Conceptions of environment developed in a field lesson and has as specific
objectives to highlight the feelings that are triggered from an experience in a green area
environment, to evaluate the field class as a strategy for development of environmental
education in the school curriculum and demonstrate that the field class can contribute to
the process of apprehending students. The methodological course was based on a previous
visit of the researcher to the place of study, preparation of the collection instruments and
field script, application of the field pre-questionnaire, application of the script for
conversation, experience in the field with experimentation of the script field application,
post-field questionnaire application and educational product construction. The results
indicate that 50% of the students understand the field class as activities developed outside
the classroom, and can be in the schoolyard. The data of the conversation wheel evidences
the Conception of Nature and Place in which one lives like the most frequent ones.
Through the students' reports during the field class, recorded in the field notebook, it was
possible to perceive the changes of Conceptions that were corroborated with the analysis
of the data of the questionnaire after the field class, revealing a higher frequency and
expansion in the Conceptions of Nature, Problem, Place in which to live, Resource,
Biosphere, Community Project and System, respectively. It is possible to conclude that
during the field lesson, feelings of friendship, solidarity, sharing and respect flowed,
which triggered the learning of scientific concepts through living in a natural
environment. It is proposed to continue research with this content, so that the data are
constructed in the collective experience, providing significant learning.

Key-words: Environmental Education. Basic Education. Field Classroom.

ii



1. INTRODUCAO

A utilizacdo pedagdgica de espagos ndo formais como parques urbanos, areas
verdes remanescentes e bosques, proporciona ao estudante a percepcao de que fendmenos
e processos naturais estdo presentes no ambiente como um todo, ndo apenas no que
ingenuamente é chamado de natureza (CESAR e CAMPOS, 2017).

A dissertagdo ora apresentada teve abordagem qualitativa, porque buscou
compreender as ConcepcOes de ambiente desenvolvidas, em uma aula de campo. Esta
pesquisa foi baseada na ética profissional, em todas as etapas, para que se tenha
confiabilidade dos dados e relevancia cientifica.

Considerando que as vivéncias em campo oportunizam aos estudantes uma
reflexdo a respeito de suas Concepgdes, levando-os ao reconhecimento da Educagéo
Ambiental, como uma alternativa possivel e significativa, para a construcdo de uma
sociedade sustentavel, a presente pesquisa teve como objetivo geral investigar as
Concepcdes de ambiente desenvolvidas, em uma aula de campo, por estudantes do Ensino
Médio de uma Escola Estadual Plena no Municipio de Rondonopolis-MT. Para a
sustentacé@o das respostas ao objetivo geral baseou-se nos seguintes objetivos especificos:
evidenciar os sentimentos que séo desencadeados a partir de uma vivéncia em ambiente
de area verde remanescente; avaliar a aula de campo como estratégia para o
desenvolvimento da Educacdo Ambiental, no curriculo escolar, demonstrar que a aula de
campo pode contribuir no processo de apreender dos estudantes e elaborar um produto
educacional que auxilie ao professor, no planejamento da aula de campo.

A presente pesquisa apresenta aqui um breve memorial da pesquisadora, a qual
vem de uma familia grande e animada, povo alegre e feliz. Para eles, qualquer coisa é
motivo para festa, mas, seu pai sempre afirmou que: “Primeiro o dever, depois o lazer!”.
E vérzea-grandense de nascimento e cuiabana de coracdo. Cresceu com muito amor, em
um ambiente acolhedor, com pessoas que sempre respeitaram suas escolhas. E crist e
ama Deus acima de todas as coisas e tem certeza que sem Ele, ndo teria chegado até aqui.

Sua trajetdria académica iniciou-se em 2010, quando ingressou-se no Curso de
Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas, pela Universidade Federal de Mato Grosso,
Campus Cuiaba. Durante a graduacao foi bolsista Capes de Inicia¢do Cientifica, na qual
desenvolveu projetos de pesquisa, na area da Educacdo e Ensino de Ciéncias Naturais,

que lhe proporcionaram a oportunidade de participar de eventos, em estados que ndo



conhecia tais como: Sergipe e Rio Grande do Sul, com a publicagdo de artigos cientificos
e a escrita de um capitulo de livro.

Concluiu o ensino superior, em abril de 2014 e iniciou sua atuacéo profissional
como professora, na Escola Municipal de Cuiaba Dr. Orlando Nigro, onde permaneceu
até o ano de 2016. Em 2015 ministrou aulas, para o Ensino Fundamental, na Escola
Estadual Lebnidas Antero de Matos e concomitantemente atuou como professora
supervisora do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), nesta
mesma instituicdo escolar.

A partir das vivéncias em sala de aula e da participacdo como professora do
PIBID, sentiu a necessidade de ir além, de buscar aprofundamentos tedricos que
respondessem seus questionamentos sobre a pratica pedagodgica, sobre como ensinar
Ciéncias. Diante disto comecgou, entdo, a pesquisar 0s programas de pés-graduacgéo
ofertados pela UFMT e UNEMAT e escolheu o mestrado profissional, em Ensino de
Ciéncias Naturais, por estar em sintonia com o perfil do programa, que tem como publico
alvo, professores atuantes na Educacdo Bésica; com o intuito de entender que o elenco
das disciplinas do programa € pautado em bases teoricas enriquecedoras, que
potencializam o (re) pensar a escola com olhar critico, reflexivo, cientifico e humano e
pela belissima trajetoria profissional dos professores doutores que, conduzem o programa
com seriedade, ética e trabalho colaborativo.

Durante sua trajetoria académica e profissional, participou de diversos cursos, na
area da educacdo como Seminarios, Simposios, Congressos e Encontros. Atualmente se
encontra na condicdo de orientadora, da area de Ciéncias da Natureza e Matematica, na
Escola Estadual Plena Adolfo Augusto de Moraes, Municipio de Rondonépolis, MT.

Entre os cursos oferecidos pela escola plena, participou da Formacao inicial para
Comunidade Escolar das Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral — Escolas Plenas;
Ciclo Formativo de Coordenadores Pedagdgicos e de Area; Processo de Nivelamento das
Expectativas de Aprendizagem da Lingua Portuguesa e Matematica das Escolas Plenas,
| Coloquio das Escolas Plenas, Pré - Escolas Formacédo na Escola (PEFE), Formacdo do
STEM, para area de Ciéncias da Natureza e Matematica e também das Orientacdes
Curriculares Nacionais (OCS) e Programa Avalia MT, oferecidos pela SEDUC/MT em
2017.

Na pratica como orientadora pedagogica de area, as suas estratégias de trabalho
foram pensadas para estimular as premissas que regem o modelo pedagdgico da escola

plena: o protagonismo, os quatro pilares da educacdo (Aprender a Conhecer, Fazer,
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Conviver e Ser), a pedagogia da presenca e educacgéo interdimensional, buscando alcancar
a formacdo académica de exceléncia, formacao para a vida e formagdo de competéncias
para o século XXI dos professores e jovens estudantes da Escola Estadual Adolfo Augusto
de Moraes.

O trabalho de orientacdo pedagdgica tem como foco o trabalho do professor, no
sentido de orienta-lo, quanto as suas necessidades, especialmente as referentes ao
planejamento, execugdo e avaliacdo das aulas e/ou projetos, bem como auxiliar aos
docentes nas andlises dos dados relativos ao processo de desenvolvimento das
capacidades e habilidades dos estudantes, além de possibilitar reflexfes e sugestdes para
acOes pedagogicas com os estudantes que, se encontram no processo de consolidacdo de
capacidades basicas para 0 ano cursado.

Ingressou no mestrado por acreditar que, por meio de sua pesquisa e da elaboragéo
de um produto educacional, possa contribuir com o trabalho do professor, no cotidiano
das escolas, auxiliando-o quanto ao planejamento e execucao de aulas de campo.

Enquanto professora-pesquisadora pretende continuar em busca de respostas para
0S seus constantes questionamentos. Quanto as respostas ja encontradas, devolve a
sociedade, em forma de publicacdes cientificas, como a presente dissertacdo, com a
intencdo de auxiliar na formacao de professores, por meio de palestras e minicursos junto
a comunidade escolar, aléem de maior qualidade nas aulas de ciéncias e biologia, por ela
ministradas.

A presente dissertacdo esta estruturada em quatro capitulos e trés apéndices. O
capitulo 1 evidencia o referencial tedrico que subsidiou a pesquisa. Sdo apresentadas as
Politicas Publicas, que permeiam o processo educativo, uma breve discussao de algumas
acOes educativas, as contribuicdes da aula de campo como estratégia de Educacdo
Ambiental para o Ensino de Ciéncias e as diferentes Concepc¢des de Educacdo Ambiental.

No capitulo 2 sdo apresentados os procedimentos metodolégicos utilizados, como
a delimitacdo da area de estudo, elaboracdo das etapas da pesquisa, instrumentos de
coleta, universo da amostra e a construcdo do produto educacional.

O capitulo 3 baseia-se na apresentacdo e discussdo dos resultados a luz da
literatura. Sdo discutidos os dados coletados a partir dos instrumentos de coleta e
vivéncias em campo, referendando com o referencial teérico a fim de responder ao
objetivo geral e objetivos especificos.

O capitulo 4 destinou-se as consideracdes transitdrias acerca do desenvolvimento

da pesquisa, destacando os principais pontos da discussao e de que maneira se reverbera
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as proximas acbes enquanto professora pesquisadora. Nos apéndices estdo 0s
instrumentos de coleta elaborados pela pesquisadora - 0s questionarios pré-aula de campo

e pés-aula de campo e, o Produto Educacional - Guia de Aula de Campo.



CAPITULO 1- REFERENCIAL TEORICO

1.1 AsPoLiTICcAS PUBLICAS E O PROCESSO EDUCATIVO

Neste item serdo apresentadas as Politicas PUblicas que permeiam o processo
educativo da Educacdo Ambiental.

A Lei n°® 9.795 de 27 de abril de 1999 institui a Politica Nacional de Educacao
Ambiental, disposta em quatro capitulos. O capitulo | dispde da Educacdo Ambiental, no
que se trata da conceituacao e nos aspectos que tangem o processo educativo.

Art. 1° Entendem-se por Educagdo Ambiental os processos por meio dos quais
o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e
sua sustentabilidade.Art. 2° A Educacdo Ambiental é um componente
essencial e permanente da educacéo nacional, devendo estar presente, de forma

articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater
formal e ndo-formal. (BRASIL, 1999).

O artigo 42 apresenta oito principios basicos da Educacdo Ambiental que abordam

desde a concepc¢édo de meio ambiente, o pluralismo de ideias, ética, até aspectos como o
respeito a diversidade individual e cultural. Destaque para:

I - 0 enfoque humanista, holistico, democratico e participativo; Il - a concepcao

do meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre o

meio natural, o sécio-econdmico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade

e, l11 - o pluralismo de ideias e concepgdes pedagdgicas, na perspectiva da inter,
multi e transdiciplinaridade.(BRASIL, 1999).

O Capitulo Il — Da Politica Nacional da Educacdo Ambiental institui a Politica e
destaca as esferas e entidades envolvidas na atuacdo de Educacdo Ambiental. Destaque
para 0 Artigo 82 que vincula a Politica, com atividades a serem desenvolvidas na educacao
geral e na educacdo escolar, ressaltando aqui a capacitacdo de recursos humanos, que se
reverberam na formacao, especializacao e atualizacdo dos educadores e dos profissionais
das demais areas, além do atendimento as demandas da sociedade a problematica
ambiental.

O Artigo 8°§ 2%reafirma que ndo ha um puablico alvo, para o desenvolvimento de
praticas educativas relacionadas a Educacdo Ambiental, estas, devem ser pensadas no

coletivo, por todos os envolvidos no processo educativo formal e/ou ndo-formal.



A Secdo Il (Cap. II) prevé que o desenvolvimento da Educacdo Ambiental no
ensino formal engloba a Educagdo Basica, superior, especial, profissional e de jovens e
adultos, no que se refere aos curriculos das instituicbes publicas ou privadas de todo
territério nacional, sendo evidenciado no Artigo 10, 8§12 que esta ndo deve ser implantada
como disciplina especifica no curriculo.

A Politica Estadual de Educacdo Ambiental, Lei n° 7.888 de 09 de janeiro de 2003
apresenta claros recortes da Politica Nacional, diferenciando-se apenas nas breves
referéncias a Secretaria Estadual de Educacdo — SEDUC/MT (Art. 12) relativas a
promocdo de capacitacdo, incentivo a programas comunitarios e sistematizacdo das
informagdes ambientais educativas através dos meios de comunicacéo.

Diante da analise das Politicas Publicas Ambientais, é perceptivel que a Politica
do Estado de Mato Grosso ndo considerou as particularidades do Estado. Sancionando
uma Lei que ndo retrata fidedignamente as necessidades formativas dos profissionais
envolvidos no processo educativo.

Pedrotti-Mansilla (2010) avalia a Politica de Educacdo Ambiental, nas escolas de
Mato Grosso. No subitem Processo de Construcao da Politica de Educagdo Ambiental da
SEDUC MT, a autora apresenta a conjuntura do cenario do Estado de Mato Grosso, no
ano de 2004, onde o desmatamento da Amazdnia estava em proporcdes alarmantes.
Diante desse panorama, a SEDUC MT sentiu a necessidade de fortalecer acdes de
Educacdo Ambiental.

Segundo Pedrotti-Mansilla (2010) a alternativa encontrada pela SEDUC MT, para
efetivacdo das acdes de Educacdo Ambiental foi a criacdo de um Projeto de Educacéo
Ambiental (PrEA). “O Projeto foi concebido por meio de consultoria da UFMT, o Grupo
de Educacdo Ambiental da SEDUC/MT, o Grupo de Pesquisa em Educacdo Ambiental
da UFMT (GPEA), a Rede Mato-Grossense de Educacdo Ambiental do Estado de Mato
Grosso (REMTEA) e pela Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio de
Cuiabd/MT (SME)” (PEDROTTI-MANSILLA, 2010, p.104-105).

O PrEA foi fruto de incansaveis lutas pelo bem comum, que teve como resultado
final a construcao de quatro cadernos, que sustentam a proposta do Projeto de Educacéo
Ambiental do Estado de Mato Grosso. “O objetivo dos cadernos foi o de atender as
necessidades tedricas para a formacao de professores da Rede Estadual na propria unidade
escolar, com vistas ao desenvolvimento dos Projetos Ambientais Escolares
Comunitéarios” (PEDROTTI-MANSILLA, 2010, p. 108).



Pedrotti-Mansilla (2010) apresenta ainda uma analise minuciosa dos cadernos e
suas perspectivas, sendo: Caderno 01- Projeto de Educagcdo Ambiental — PrEA, Em
constantes construgdes, Caderno 02 — Conceitos em Educacdo Ambiental, Caderno 03 —
Mudltiplas Dimensdes da Educacdo Ambiental e Caderno 04 — Projeto Ambiental Escolar
Comunitério.

Em relac&o as Politicas Publicas voltadas & Educagdo, destaca-se o Plano Nacional
de Educacdo.

O Plano Nacional de Educagéo (PNE) € um Documento construido coletivamente
que tem como objetivo principal orientar o planejamento das Politicas Publicas,
Educacionais em um periodo de dez anos. A vigéncia do plano atual é até o ano de 2024.

A Meta 06 do Plano Nacional de Educagéo, Lein°. 13.005 de 25 de junho de 2014
prevé: “Oferecer educagdo em tempo integral em, no minimo, cinquenta por cento das
escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, vinte e cinco por cento dos(as)
alunos(as) da Educacdo Basica”(BRASIL, 2014, p.33).

Para atingir tal meta o Plano tem como estratégias:

6.1. promover, com 0 apoio da Unido, a oferta de Educacdo Basica publica em
tempo integral, por meio de atividades de acompanhamento pedagdgico e
multidisciplinares, inclusive culturais e esportivas, de forma que o tempo de
permanéncia dos(as) alunos(as) na escola, ou sob sua responsabilidade, passe a
ser igual ou superior a sete horas diérias durante todo o ano letivo, com a
ampliacdo progressiva da jornada de professores em uma Unica escola; 6.2.
instituir, em regime de colaboracdo, programa de construcdo de escolas com
padrdo arquitetbnico e de mobilidrio adequado para atendimento em tempo
integral, prioritariamente em comunidades pobres ou com criangas em situagao
de wvulnerabilidade social; 6.3. institucionalizar e manter, em regime de
colaboracdo, programa nacional de ampliacdo e reestruturacdo das escolas
publicas, por meio da instalacdo de quadras poliesportivas, laboratdrios,
inclusive de informética, espacos para atividades culturais, bibliotecas,
auditdrios, cozinhas, refeitorios, banheiros e outros equipamentos, bem como da
producdo de material didatico e da formacdo de recursos humanos para a
educagdo em tempo integral; 6.4. fomentar a articulacdo da escola com os
diferentes espacos educativos, culturais e esportivos e com equipamentos
publicos, como centros comunitérios, bibliotecas, pragas, parques, museus,
teatros, cinemas e planetarios; 6.5. estimular a oferta de atividades voltadas a
ampliacdo da jornada escolar de alunos(as) matriculados nas escolas da rede
publica de Educacéo Baésica por parte das entidades privadas de servico social
vinculadas ao sistema sindical, de forma concomitante e em articula¢do com a
rede pablica de ensino; 6.6. orientar a aplicacdo da gratuidade de que trata o art.
13 da Lein®12.101, de 27 de novembro de 2009, em atividades de ampliacdo da
jornada escolar de alunos(as) das escolas da rede publica de Educagdo Basica,
de forma concomitante e em articulagdo com a rede publica de ensino; 6.7.
atender as escolas do campo e de comunidades indigenas e quilombolas na oferta
de educacdo em tempo integral, com base em consulta prévia e informada,
considerando-se as peculiaridades locais; 6.8. garantir a educacdo em tempo
integral para pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdona faixa etéria de quatro a dezessete anos,
assegurando atendimento educacional especializado complementar e



suplementar ofertado em salas de recursos multifuncionais da prépria escola ou
em institui¢des especializadas; 6.9. adotar medidas para otimizar o tempo de
permanéncia dos alunos na escola, direcionando a expansdo da jornada para o
efetivo trabalho escolar, combinado com atividades recreativas, esportivas e
culturais. (BRASIL, 2014, p.33-34).

O Estado de Mato Grosso por meio da Assembleia Legislativa publicou a Lei n°
10.111 de 06 de junho de 2014, que se refere ao Plano Estadual de Educacéo, cujas metas
passaram a vigorar a partir da data de sua publicacéo.

Ao analisar as metas e estratégias dos documentos, é perceptivel que ha um
alinhamento entre os Planos Nacional e o Estadual de Educacdo. No que diz respeito as
escolas em Tempo Integral, o Plano Estadual propds a meta 16 que preve:“aumentar
progressivamente a carga horaria em 01 hora por ano, atingindo pelo menos sete horas
diérias, para 25% (vinte e cinco por cento) dos estudantes matriculados na Educacédo
Basica até 2017”. (MATO GROSSO, 2014, p.39).

As sete estratégias tracadas para alcancar a meta 16, proposta pelo Plano Estadual
séo:

1. Assegurar estrutura fisica adequada, materiais pedagdgicos, recursos
financeiros e profissionais da educacéo necessarios para o atendimento da carga
horéria ampliada. 2. Garantir atividades de apoio as tarefas escolares de todas as
escolas que implantarem carga horéria de 07 horas, com previsdo de espago
fisico, recursos financeiros e profissionais da educacdo em nimero suficiente. 3.
Fomentar a articulagdo das escolas com os diferentes espacos educativos
culturais e esportivos e equipamentos publicos, como centros comunitarios,
bibliotecas, pracas, parques, museus, teatros, cinemas e planetarios. 4. Criar um
sistema para acompanhamento e avaliacdo dos resultados obtidos na
implementacdo do curriculo com carga horaria ampliada. 5. Criar Centros de
Educacdo Infantil para atendimento conjunto de criancas de 0 a 05 anos, em
tempo integral, conforme padrfes minimos exigidos pela Legislacdo. 6. Atender
aos estudantes do campo, de comunidades indigenas e quilombolas na oferta de
carga horéria ampliada, com base em consulta prévia e informada, considerando-
se as peculiaridades locais. 7. Garantir, no minimo, 03 (trés) refei¢des didrias em

todas as escolas que implantarem carga horaria de 07 horas. (MATO GROSSO,
2014, p.39).

Pautados no alinhamento das bases legais acima descritas, a Secretaria Estadual
de Educacéo (SEDUC/MT) iniciou em 2016, por meio de um projeto piloto a implantacédo
de quatro Escolas em Tempo Integral no Ensino Médio, nos Municipios de Cuiabd/MT e
Rondondpolis/MT.

No ano de 2017, houve a adesdo ao Programa de Implementacdo de Educacdo em
Tempo Integral instituido pelo Ministério da Educacdo (MEC), através da Portaria N°
1.145 de 10 de outubro de 2016, em conformidade com a Medida Provisoria N° 746 de

22 de janeiro de 2016, nomeada Escola Plena.
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Nesse contexto, a Escola Estadual Adolfo Augusto de Moraes foi uma das 14
unidades escolares contempladas pelo “Projeto Escola Plena” e comegou a ofertar Ensino
Meédio em Tempo Integral a partir de 2017.

Em 2017 a escola atendeu 140 estudantes, divididos entre 07 turmas, sendo quatro
primeiros anos, dois segundos anos e um terceiro ano. A equipe docente era composta de
13 professores, sendo dois de Lingua Portuguesa, dois de Matematica e um professor para
cada um dos demais componentes curriculares. A equipe gestora era composta pela
diretora, secretaria, coordenadora pedagdgica e, orientadoras das areas de Linguagens,
Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza e Matematica.

A seguir, sera apresentada uma breve descricdo do modelo pedagogico da Escola
Plena. Esta se faz necessaria, uma vez que, a escola em que a pesquisa foi desenvolvida

é em Tempo Integral.

1.2 BREVE DISCUSSAO DE ALGUMAS PRATICAS EDUCATIVAS

A discussdo de algumas praticas educativas é necessaria para esclarecer alguns
aspectos do modelo pedagdgico da escola, em que a pesquisa foi realizada e por se tratar
de uma aula de campo, que requer planejamento prévio.

O modelo pedagdgico das Escolas Plenas do Estado de Mato Grosso esta pautado
no modelo pedagdgico da Escola da Escolha, que surgiu inicialmente no colégio Ginasio
Pernambucano, Estado de Pernambuco.

O Instituto de Corresponsabilidade pela Educacdo (ICE) formulou as bases

teoricas para a concep¢do do modelo.

[...] um modelo com inovagbes em contetidos da acdo educativa daquilo que
se ensina e daquilo que se aprende, do método sobre como aprender e como
ensinar e da gestdo dos processos da escola, como uso do tempo, dos recursos
fisicos, técnicos e materiais disponiveis, bem como das relagbes entre as
pessoas. Neste sentido, o ICE adotou um novo jeito de ver, cuidar e sentir a
educacdo (ICE, 20164, p. 25).

O projeto escolar € constituido sobre trés eixos fundamentais: Formacéo
académica de exceléncia, Formacdo para o desenvolvimento das competéncias do século

XXI e Formacdo para a vida.
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De maneira geral, a estrutura do modelo é dividida em Tecnologias de Gestéo
Educacional (TGE), Metodologias de Exito e Parte Diversificada do Curriculo
(Componentes Curriculares e Praticas Educativas), além da Parte Comum relacionada aos
conhecimentos especificos das areas do conhecimento. Coll (1998) em “Psicologia e
Curriculo” faz a aproximagdo psicopedagdgico a elaboragdo do curriculo escolar. No
capitulo “Os fundamentos do curriculo”, 0 autor ressalta alguns aportes tedricos que
podem fundamentar a elaboracdo de um Projeto Curricular, destacando Piaget, Ausubel,
Bruner, Vygotsky, dentre outros.

O autor acima destaca que ha uma dificuldade em integrar os aportes uma vez que,
correspondem a Concepgdes diferentes do funcionamento psicolégico. Ressalta ainda
que, apesar das discrepancias em diversos pontos, as teorias e explicagdes tém principios
em comum ou, pelo menos, ndo-contraditorios.

Dentre os aspectos da organizacdo do modelo pedagdgico da Escola Plena,
destacam-se o Projeto de Vida, Protagonismo e os 4 Pilares da Educacdo, conforme
descritos abaixo:

No Projeto de Vida, o estudante reflete sobre sua vida e sobre o que quer para si
em todos o0s aspectos, a partir da reflexdo e autoconhecimento traga metas e estratégias,
para que possa alcancar seu projeto de vida. Vale ressaltar que esse Projeto ndo esta
associado apenas a formacéo académica e profissional, mas sim a projecao do seu futuro,

enquanto individuo, a causa maior de sua vida.

E a propria experiéncia da autorrealizagio, ou seja, conferir sentido e
significado para as nossas vidas no mundo, perante nés mesmos, perante
aqueles com quem nos relacionamos e perante 0s compromissos assumidos
com os nossos sonhos. (ICE, 2016a, p. 28).

A Escola Plena busca desenvolver o Protagonismo no estudante. O
Protagonismo potencializa a capacidade de ver o mundo com olhar critico e observar a
realidade, em que esta inserido e procurar meios para superar as dificuldades de forma
que o estudante seja instrumentalizado, por meio da construcdo de conceitos para ir a
busca da solucdo. Vivéncias em protagonismo na escola acontecem o tempo todo, desde
apresentacdes de trabalhos a reivindicacdes, por melhorias, na escola e/ou comunidade.

Nesse modelo, o desenvolvimento do Protagonismo é fortalecido, por meio de
situacbes pedagogicas, que permeiam explicita e implicitamente os saberes: saber ser,
saber conhecer, saber conviver e saber fazer. Nesta perspectiva, “ser protagonista ¢ ser

capaz de colocar-se como sujeito construtor do seu Projeto de Vida e de se ver como

12



elemento que contribui para a solu¢do dos desafios individuais e coletivos”. (ICE, 2016b,
p. 07).

O modelo pedagdgico das Escolas Plenas tem como um de seus principios
educativos, os Quatro Pilares da Educacdo.

Os Pilares da Educagdo sdo frutos de profundas discussdes da Comissao
Internacional sobre Educacdo, para o século XXI, sistematizado no Relatério
recomendado para a UNESCO, “Educa¢do, um tesouro a descobrir”, escrito por Jacques
Delors e colaboradores em 1998, com posteriores reimpressoes.

Na obra, Delors (2010) intitula quatro aspectos do desenvolvimento educativo,
que contribui diretamente, para a formacdo de individuos criticos e autbnomos.

O Pilar Aprender a Conhecer ndo se restringe apenas ao dominio académico, mas
a capacidade de estender o conhecimento empregando-o em diversas situacfes. O
individuo que aprecia assuntos de conhecimentos gerais, artisticos, cientificos e culturais
e explora com profundidade o universo que mais aprecia, esta desenvolvendo o Aprender
a Conhecer.

Aprender a conhecer, combinando uma cultura geral, suficientemente ampla,
com a possibilidade de estudar, em profundidade, um ndmero reduzido de

assuntos, ou seja: aprender a aprender, para beneficiar-se das oportunidades
oferecidas pela educacdo ao longo da vida. (DELORS, 2010, p. 31).

Apesar de também estar ligado ao ambito da formacdo profissional, o Pilar
Aprender a Fazer esta além do sentido puramente instrumental. Esta relacionado ao
desenvolvimento de competéncias, que permitem ao individuo estar apto para lidar com

diversas situacOes, sejam elas no meio académico, profissional e/ou social.

Aprender a fazer, a fim de adquirir ndo sé uma qualificacdo profissional, mas,
de uma maneira mais abrangente, a competéncia que torna a pessoa apta a
enfrentar numerosas situacdes e a trabalhar em equipe. Além disso, aprender a
fazer no Ambito das diversas experiéncias sociais ou de trabalho, oferecidas aos
jovens e adolescentes, seja espontaneamente na sequéncia do contexto local ou
nacional, seja formalmente, gracas ao desenvolvimento do ensino alternado com
o trabalho. (DELORS, 2010, p. 31).

E de suma importancia desenvolver no individuo a compreensio e aceitacéo de si
proprio e do outro. Saber Conviver em sociedade, respeitando as particularidades de cada
grupo € essencial para 0 bom convivio, permitindo assim, a manutencao da paz. De acordo
com (DELORS, 2010, p. 31) Aprender a conviver, desenvolvendo a compreensdo do

outro e a percepcado das interdependéncias — realizar projetos comuns e preparar-se para
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gerenciar conflitos — no respeito pelos valores do pluralismo, da compreensédo mitua e da
paz.

O Pilar Aprender a Ser prepara o individuo no desenvolvimento de pensamentos
criticos sobre sua realidade, sendo capaz de formular suas préprias opinides e juizo de
valor e decidir de si mesmo quais atitudes deve tomar, considerando as circunstancias

culturais, politicas, sociais e de ordem econdmica

Aprender a ser, para desenvolver, o melhor possivel, a personalidade e estar em
condicbes de agir com uma capacidade cada vez maior de autonomia,
discernimento e responsabilidade pessoal. Com essa finalidade, a educacéo deve
levar em consideracdo todas as potencialidades de cada individuo: memoria,
raciocinio, sentido estético, capacidades fisicas, aptiddo para comunicar-se.
(DELORS, 2010, p. 31).

Dentre os marcos de referéncia citados por Coll (1998), os denominados enfoques
cognitivos, destaca-se o Aprender a Aprender. O autor descreve como “o objetivo mais
ambicioso e a0 mesmo tempo irrenunciavel da educacdo escolar [...]” (COLL, 1998, p
57). Evidencia a necessidade da aquisicdo de estratégias cognitivas de exploragéo e
descoberta; essas por sua vez ndo podem contrapor-se a aquisicdo de outros conceitos,
fatos ou valores. “Quanto maior for a riqueza da estrutura cognoscitiva — quanto mais
coisas forem conhecidas significativamente -, tanto maior serd a funcionalidade dessas
estratégias nas novas situacdes de aprendizagem”. (COLL, 1998, p.57).

A educacdo proporciona construcdo de conhecimentos relevantes e Uteis para
diversas situacdes da vida. Mas é importante que se desenvolva a (re) construcdo de
sentidos, sentimentos, valores. “E necessario pensar numa educagdo que transcenda o
dominio da racionalidade (logos) e incorpore os dominios da emocdo (pathos), da
corporeidade (eros) e da espiritualidade (mythos)” (ICE, 2016c, p. 47). Vale ressaltar a
essencialidade em equilibrar essas quatro dimensoes.

E sabido que a aprendizagem acontece no ambito cognitivo, onde cada individuo
tem sua prépria maneira de aprender. Assim, a aprendizagem ndo € passiva. Requer 0
desenvolvimento de inimeras habilidades. E sabido também que o conhecimento
académico ¢ inicialmente aprendido na escola e, culturalmente estd nas atribuicdes do
professor, o ato de ensinar.

Analisando as variaveis de que, cada individuo aprende de maneiras diferentes e
que cabe ao professor ensina-lo, é de suma importancia reforcar o significado do ato de

ensinar.
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Anastasiou e Alves (2004) na obra “Processos de Ensinagem®na Universidade:
pressupostos para as estratégias de trabalho em aula” apresentam a necessidade do
docente em se apropriar de novas formas de ensinar que, propiciem a aprendizagem,
esforgando-se para superar a tendéncia tecnicista e caminhar ao desenvolvimento do
processo dialético do trabalho.

No capitulo Ensinar, Aprender, Apreender e Processos de Ensinagem, Anastasiou
(2004) abre a discussdo quanto aos significados dos conceitos aprender e apreender.
Segundo a autora, para muitos docentes o ensinar ainda é sindbnimo de apresentar/explicar
contetdos. A compreensdo do que seja ensinar € um elemento fundamental nesse
processo.

O verbo ensinar, do latim insignare, significa marcar com um sinal, que deveria
ser de vida, busca e despertar para o conhecimento (ANASTASIOU, 2004, p. 13). Neste
sentido, o professor deve refletir se a forma como ensina, de fato desperta o estudante
para 0 conhecimento, ou se apenas o transmite informag6es académicas.

Para Anastasiou (2004), o aprender por sua vez esta ligado muito mais a retencéo
do conhecimento na memoria mediante estudo do que a apropriacdo do conhecimento. A
autora afirma que € preciso ir além do aprender, € preciso apreender.

O apreender, do latim apprehendere, significa segurar, prender, pegar, assimilar
mentalmente, entender, compreender, agarrar. N&o se trata de um verbo passivo;

para apreender é preciso agir, exercitar-se, informar-se, tomar para si, apropriar-
se, entre outros fatores. (ANASTASIOU, 2004, p. 14).

Aprofundando no conceito de apreender, Anastasiou (2004) propde a necessidade
de se revisar os termos assistir ou dar aulas. Para a autora, 0s termos precisam ser
substituidos por fazer aulas.

A partir do exposto, questiona-se “Como as técnicas de ensinagem podem se
reverberar no apreender?” O processo de ensino e aprendizagem ¢ extremamente
complexo e parte do principio de trabalho matuo, colaborativo entre professor e

estudante. A ensinagem se reverbera no apreender quando o professor, ao fazer aulas,

1Termo adotado para significar uma situacdo de ensino no qual necessariamente decorra a aprendizagem,
sendo a parceria entre professor e alunos a condi¢do fundamental para o enfrentamento do conhecimento,
necessario a formacdo do aluno durante o cursar da graduacdo. (ANASTASIOU, 2004, p. 15).
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ensina com sabor?, ou seja, € no fazer aulas que o professor desperta o estudante para o
conhecimento, para o apreender.

Ao fazer aulas, o professor planeja o que, como, quando e por que ensinar
determinada tematica. E no fazer aulas que novas formas de ensinagem sio planejadas,
executadas, refletidas e (re) planejadas.

De maneira geral, o planejamento é 0 momento em que o professor ira se preparar
para o trabalho. A partir do Projeto Politico Pedagdgico da escola, do plano de ensino,
das OrientacGes Curriculares, das matrizes de referéncia, o professor selecionara quais 0s
Eixos Estruturantes, Competéncias e Habilidades deverdo ser desenvolvidas pelos
estudantes, quais unidades tematicas serdo exploradas, quais o0s objetivos da aula, como
serdo conduzidos, de que forma os estudantes serdo avaliados, quais recursos e
bibliografias serdo utilizados. A etapa da execucdo se da quando o professor pde em
pratica o que fora planejado. Posteriormente, reflete-se acerca da dindmica do fazer aulas,
observando de que maneira esse movimento contribuiu para o aprendizado e o que ainda
ndo foi consolidado pelo estudante e precisara ser retomado. Os dados obtidos na reflexdo
serdo usados como encaminhamentos para novos (re) planejamentos.

Vale ressaltar a necessidade de estudos de aprofundamentos da préatica docente.
Destaca-se a importancia da formacéo continuada para 0 movimento de apropriacdo das
teorias educacionais por parte dos docentes. E por meio da formagéo continuada também
que o professor constrdi sua identidade, uma vez que, 0s conhecimentos adquiridos nos
estudos refletem diretamente na postura do educador em sala de aula, fornecendo
subsidios necessarios, para que o planejamento das aulas contemple os documentos
oficiais da educacdo, as teorias de aprendizagem, as diversidades metodoldgicas e de
métodos, os multiplos olhares avaliativos, entre outros.

Ao pensarmos na perspectiva do fazer aula, tracamos estratégias metodoldgicas
que, propiciem novos aprendizados. Assim, a aula de campo tem se mostrado uma
estratégia de ensinagem, que possibilita ao estudante ser além de um mero expectador,
possibilita o apreender.

Ao discutir o processo de ensinagem, Anastasiou (2004) explica que o termo
indica uma pratica efetivada entre professor e estudante, que engloba a acdo de ensinar e

apreender. Em relacdo ao saber escolar a autora discute que:

2Expressao utilizada por ANASTASIOU (2004) para destacar que na ensinagem, 0 processo de ensinar e
apreender exige um clima de trabalho tal que possa saborear o conhecimento em questéo.
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E fundamental destacar o aspecto do saber referente ao gosto ou sabor, do latim
sapere — ter gosto. Na ensinagem, 0 processo de ensinar e apreender exige um
clima de trabalho tal que possa saborear o conhecimento em questdo. O sabor é
percebido pelos alunos quando docente ensina determinada area que também
saboreia, na lida cotidiana profissional e/ou na pesquisa, € a socializa com seus
parceiros na sala de aula. Para isso, 0 saber inclui um saber o qué, um saber
como, um saber por qué e um saber para qué. (ANASTASIOU, 2004 p, 15).

As contribuicdes de Anastasiou (2004) nos orientam quanto a organizacdo desse
quebra cabeca que é o processo de ensino e aprendizagem. Retomando os conceitos
discutidos até aqui se tem a definicdo de que o ensinar é despertar o outro para o
conhecimento, o outro por sua vez, deve ir além do aprender através da memorizacao,
deve ser capaz de tomar para si, de apropriar-se do conhecimento, deve apreender. Mas
para que o outro apreenda, o professor deve buscar meios de ensinagem que possibilitem
0 apreender, como por exemplo, o fazer aulas com sabor.

Mediante o exposto, é possivel tracar um caminho a seguir. Debruca-se entdo nas
etapas da construcdo do fazer aula, utilizando como subsidios teoricos as contribuictes
de COLL (1998) e ZABALA (1999).

Para Coll (1998, p. 13) “o ensinar parte de uma intencdo educativa que seja
diferente da usual nos conteudos e na forma de aplicacdo”. O autor propde sete conteldos:
fatos, conceitos e principios correspondem ao compromisso cientifico da escola e,
atitudes, normas e valores, ao compromisso filosofico da escola.

Na obra de Zabala (1999) “Como trabalhar os contetidos procedimentais em aula”
0 autor apresenta o Saber Fazer como conteudo de aprendizagem. O autor explica que a
expressdo conteddos de aprendizagem inclui tudo o que € objeto em uma proposta
educacional. Discute ainda as diversas formas de classificar os contetdos de
aprendizagem e estabelece a definicdo de trés grupos, os conteludos conceituais,
procedimentais e atitudinais. “Assim, havera contetidos que ¢ preciso “saber”
(conceituais), conteudos que ¢ preciso “saber fazer” (procedimentais) e conteudos que
admitem “ser” (atitudinais)”. (ZABALA, 1999 p. 8).

Referindo-se aos contetidos procedimentais, Zabala (1999) esclarece que estes,
incluem todos aqueles contetdos de aprendizagem enquadrados no conjunto de acdes
ordenadas e dirigidas para um fim. “Um conteddo procedimental — que inclui, entre outras
coisas, as regras, as técnicas, 0s métodos, as destrezas ou habilidades, as estratégias, 0s
procedimentos [...]”. (ZABALA, 1999, p. 10).

Os referenciais tedricos apresentados por DELORS (2010), ANASTASIOU
(2004) e ZABALA (1999) possibilitaram compreensdo mais abrangente do processo de
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ensino e aprendizagem. ORO (1999) por sua vez, aprofunda a discussio sobre os
contelidos procedimentais na area do Meio Natural. O autor aborda as inumeras
dificuldades, para que a aprendizagem das Ciéncias Naturais aconteca e destaca que,
dedicar-se aos fatos e conceitos, seguindo o plano de ensino proposto é muito mais
confortavel para o professor. Para ele, a ciéncia e a técnica ainda sdo exploradas na escola
como dois aspectos distintos, embora seja sabido serem pertencentes a mesma realidade.

Essa dicotomia ente teoria e pratica estd muito presente em nossa sociedade e,
em especial, na aprendizagem cientifica, tem consequéncias importantes na
pratica educativa: o processo de aprendizagem cientifica costuma reduzir-se a
uma acumulacdo de conteddos conceituais, deixando de lado os aspectos
técnicos e os aplicados. (ORO, 1999, p. 22).

Oro6 (1999) comenta que por mais bem elaboradas que as producGes humanas
sejam, é preciso ter contato com a realidade, uma vez que a aprendizagem néo deve ficar
estritamente no enfoque conceitual. Complementa que a escola deve levar em
consideragdo o desenvolvimento dos conhecimentos conceituais e procedimentais ao
mesmo tempo, caso contrario, perde grande parte de seu significado como instituicdo

educacional.

Para aprender Ciéncias Naturais é necessario ter contato com a realidade para
interiorizar o mundo que nos rodeia: estudar o que acontece, anotar, discutir com
os companheiros ou com os professores, comparar fatos semelhantes,
acompanhar um processo desde o principio até o final, etc. o contato com a
realidade é fundamental para aprender Ciéncias Naturais. (ORO, 1999, p. 22).

A construcao de conceitos é fortalecida quando ha a relacéo entre teoria e pratica,
sem a fragmentacdo do conhecimento. Proporcionar a vivéncia ao estudante é

potencializar o apreender e os Quatro Pilares da Educacdo.

Se ndo tém contato com a realidade, ndo poderdo construir os conceitos, e, se
baseamos a didatica em um enfoque abstrato, possivelmente conseguiremos a
desmotivacdo em determinada &rea do conhecimento potencialmente muito
atrativa nessa etapa da educacéo. (ORO, 1999, p. 22).

Muitas vezes a desmotivacdo do estudante é decorrente da desmotivacdo do
proprio professor. S&o inumeros os entraves da profissdo e infelizmente é comum
encontrarmos profissionais em exaustdo decorrente as pesadas jornadas de trabalho, que
inviabilizam a participacdo, em eventos cientificos e educacionais (congressos,

seminarios, simpoésios, coloquios e afins).
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Retoma-se a necessidade da formacdo continuada, importante para o0s
aprofundamentos tedricos, trocas de experiéncias e vivéncias no coletivo onde os

profissionais se motivam, cooperam, apoiam e auxiliam uns aos outros.

1.3 CONTRIBUICOES DA AULA DE CAMPO COMO ESTRATEGIA DE EDUCAGCAO
AMBIENTAL PARA O ENSINO DE CIENCIAS

Parte do referencial tedrico baseia-se em trabalhos publicados por CAVASSAN e
CHAPANI (1997); SENICIATO e CAVASSAN (2004; 2008; 2009); SENICIATO et al
(2006; 2009); SILVA e CAVASSAN (2006). Os autores séo referenciados por
apresentarem uma trajetéria de pesquisas com contribuicfes sobre aulas de campo em
ambientes naturais.

Ensinar Ciéncias de modo significativo tem sido motivo de pesquisas em
educacdo em Ciéncias, bem como inquietacdo para os professores de Ciéncias Naturais.
A dificuldade de colocar em pratica 0s novos pressupostos, frutos de pesquisas na area de
ensino de Ciéncias Naturais, decorre tanto da propria complexidade da natureza, quanto
das Concepcdes Filosoficas e crencas dos educadores sobre o carater do conhecimento
cientifico e 0 modo como os alunos aprendem. (SENICIATO; CAVASSAN, 2008).

A insercdo da Educacdo Ambiental nos espacos escolares e ndao escolares assume
carater obrigatorio a partir de 1999, com a Politica Nacional de Educacdo Ambiental.
Entretanto, sdo muitas as dificuldades docentes, no que tange a formacao necessaria para
a inclusdo da tematica de forma a contribuir com a formacgdo de individuos criticos,
imbuidos de valores éticos em relacdo a vida e com conhecimentos consolidados, que
possam ser utilizados na intervencdo social, situacdo essa que se encontra distante das
necessidades atuais (JUNQUEIRA; OLIVEIRA, 2015). Uma caminhada no entorno do
ambiente escolar, por exemplo, pode constituir uma 6tima atividade, para desencadear
um projeto de EA na escola ou na comunidade, a partir da observacéo e exploracdo dos
problemas e potencialidades locais. (VIVEIRO; DINIZ, 2009).

Fernandes (2007, p. 22) conceitua atividade de campo em Ciéncias como “toda
aquela que envolve o deslocamento dos alunos para um ambiente alheio aos espacos de
estudo contidos na escola”, possibilitando o “estudo in loco de uma realidade
extraclasse”.

Seniciato e Cavassan (2008) discutem que as atividades de campo parecem ser

mais eficientes, em relacdo a construgdo do conhecimento cientifico se comparadas as
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aulas teoricas, em sala de aula, principalmente as aulas praticas desenvolvidas em
ambientes naturais. Os autores trazem a tona o comparativo das estratégias
metodoldgicas; ressaltam que as aulas praticas sdo comumente apontadas como mais
interessantes e motivadoras, quando comparadas as tradicionais aulas tedricas,
principalmente por incluirem os fendmenos nos contextos de aprendizagem.

Partindo da perspectiva que toda aula deve ser planejada, Junqueira e Oliveira
(2015) abordam a aula de campo como uma modalidade didatica, um exercicio docente
que inicialmente contribui com o planejamento individual e coletivo, ja que sem
organizacdo e programacgdo prévia é inviavel a execugdo desta atividade. As autoras
complementam que, para viabilizar/potencializar a execu¢do de aulas de campo é
necessario que haja a promoc¢do da interdisciplinaridade, promovendo a articulagdo e
integracdo de diversas disciplinas e professores, contribuindo para troca de experiéncias
e saberes entre os docentes. Vale ressaltar que, para as autoras os esforcos institucionais
séo fortes aliados para o sucesso da aula de campo.

Discutindo ainda sobre o aspecto interdisciplinar que a aula de campo pode
assumir, Gongalves et al (2010) em sua pesquisa sobre aula de campo como recurso para
Educacdo Ambiental, corrobora afirmando que o estudo do meio tem grande relevancia
para Vvarios componentes curriculares, pois permite desenvolver conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores, a partir do préprio espaco vivido e da realidade nos quais
os alunos estdo inseridos, como também despertar inquietacbes para o ambiente
observado.

Seniciato e Cavassan (2008) partem de um novo olhar para as aulas em ambientes
naturais. Atraves da observacdo e analise de uma aula de campo com estudantes do Ensino
Fundamental, os autores discorrem sua argumentacdo enfatizando que, o interesse e a
motivacdo sdo mais frequentes nas aulas desenvolvidas, em ambientes naturais, quando
comparadas as aulas expositivas tradicionais, isso porque 0os componentes afetivos se
fazem presentes nesse tipo de pratica. As manifestacdes afetivas, de empatia ficaram
evidentes durante a realizacdo da aula.

Tais indicios sdo corroborados por Junqueira e Oliveira (2015) que estudam a
relacdo entre as aulas de campo e Educacdo Ambiental e as Potencialidades Formativas.
As autoras relatam que propor atividades interdisciplinares durante as aulas de campo
possibilita maior nimero de lacos afetivos entre colegas. Complementam ainda ter
percebido ao longo dos anos que os docentes que, em algum periodo, realizaram

atividades de campo em parceria estabeleceram melhores relagdes de amizade ou
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cordialidade, assegurando espacos de trabalhos mais saudaveis e produtivos. Reforcam
ainda que para os alunos, a saida da sala de aula tradicional ¢ um momento de descoberta,
alegrias, prazer e muitas vezes de perplexidade diante de questdes reais confrontadas na
pratica.

Essa tendéncia — aliar os aspectos educacionais e afetivos — leva a uma
aprendizagem mais significativa e mostra a natureza do conhecimento cientifico como
fruto do raciocinio 16gico e também dos valores construidos durante a formacéo escolar
(SENICIATO; CAVASSAN, 2004).

Desta forma, Junqueira e Oliveira (2015 p. 121), em suas consideracdes finais

veem que:

A aula de campo é um desafio como modalidade didatica tanto pelas
despesas que causam, como pelo trabalho no seu planejamento e
execucdo, mas pode ser considerada como uma das praticas educativas
mais eficientes, se considerarmos como procedimento que leva os
sujeitos a intervencdo social.

No contexto pedagogico da Escola Plena ndo é diferente, a aula de campo pode
potencializar os Quatro Pilares da Educac¢do “Aprender a Ser, Conviver, Conhecer e
Fazer”, estimulando valores que permitam 0 desenvolvimento de jovens autbnomos,
competentes e solidarios. Esta pratica pedagogica permeia através da triade Formacao
académica de exceléncia, Competéncias para o seculo XXI e a Formacéo para a vida.

Quando alinhada aos documentos oficiais do curriculo como as Orientacdes
Curriculares e os Parametros Curriculares Nacionais, a aula de campo é apresentada em
um carater interdisciplinar que, pode estar associada com a Parte Diversificada do

Curriculo das Escolas Plenas.

1.4 As DIFERENTES CONCEPCOES DE EDUCACAO AMBIENTAL

E sabido que a Educacio Ambiental busca a formacdo completa do ser humano,
potencializando individuos criticos, reflexivos as questbes ambientais. Os referenciais
discutidos neste item permeiam as obras de LAYRARGUES et al (2004); SAUVE
(2005a; 2005b); TOZONI-REIS (2008).

A necessidade humana em conceituar tem como propdsito garantir a igual
compreensdo a todos. Na Educacdo Ambiental ndo é diferente, sdo inlUmeros conceitos,

visbes e concepgcbes que coexistem na literatura, sem um consenso Unico. S&o
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posicionamentos que permeiam caminhos diferentes com referenciais tedricos proprios
de cada grupo (ambientalistas, movimentos sociais, educadores, psiclogos, ec6logos,
entre outros), mas, que sdo aparentemente alicercados em uma mesma base
epistemoldgica, com objetivos semelhantes: potencializar a formagdo humana critica —
reflexiva na busca de uma sociedade autdbnoma e sustentavel.

Dentro dessa abrangéncia de compreensdes, a presente pesquisa traz em pauta
algumas concepcdes bastante discutidas na literatura.

Tozoni-Reis (2008), na obra “Pesquisa-acdo em Educacdo Ambiental” discute a
aproximacao conceitual sobre Educacdo Ambiental. Ao referir a EA como necessidade
da sociedade contemporanea, a autora aponta que “os principios, objetivos e estratégias
ndo sdo iguais para todos aqueles que a praticam, caracterizando, do ponto de vista
conceitual, diferentes abordagens educativas” (TOZONI-REIS, 2008, p.157),

As abordagens propostas pela pesquisadora Tozoni-Reis (2008 p. 157) séo:

_ disciplinatéria-moralista, que orienta sua pratica para “mudancas de
comportamentos” ambientalmente inadequados, identificada também como
“adestramento ambiental”;

ingénua-imobilista, que se pauta fundamentalmente pela “contemplagido”
da natureza, centrando o processo educativo na sensibilizacdo ambiental;

ativista-imediatista, que supervaloriza a acdo imediata sobre o ambiente,
substituindo o processo de acdo-reflexdo-acdo pelo ativismo ambientalista;

conteudista-racionalista, que orienta o processo educativo para a
transmissdo de conhecimentos técnicos cientificos sobre o ambiente,
considerando que essa transmissao/assimilagdo tem como consequéncia uma
relacdo mais adequada dos sujeitos com o ambiente;

critica-transformadora, que concebe a Educacdo Ambiental como um
processo politico de apropriacéo critica e reflexiva de conhecimentos, atitudes,
valores e comportamentos que tém como objetivo a construgdo de uma
sociedade sustentavel nas dimens6es ambiental e social.

Sauvé (2005b) escreve sobre as cartografias das correntes da Educacgéo
Ambiental. Nesta obra, a autora delimita quinze correntes em Educacdo Ambiental entre
as que tém uma longa tradicdo e as mais recentes. Para a autora, as correntes sao uma
maneira geral de conceber e praticar Educacdo Ambiental, mas esclarece que estas ndo
sdo excludentes e, algumas podem compartilhar caracteristicas comuns.

As correntes destacadas por Sauvé (2005b) de longa duracdo sdo: Naturalista;
Conservacionista/recursista; Resolutiva; Sistémica; Cientifica; Humanista; Moral/ética.
As correntes mais recentes sdo: Holistica; Biorregionalista; Pratica; Critica; Feminista;

Etnogréfica; Ecoeducacédo; Sustentabilidade.
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Nesta obra, a autora discorre a argumentacdo de cada corrente apresentando as
funcbes de acordo com os pardmetros de concepcdo dominante do meio ambiente,
intencdo central da Educacdo Ambiental, enfoques privilegiados e exemplo (s) de
estratégia (s) ou modelo(s) que ilustra(m) a corrente.

O livro “Identidade da Educacdo Ambiental Brasileira” de Layrargues e
colaboradores (2004) retine uma coletanea de textos, que discute com profundidade a (re)
significacdo dos sentidos identitarios e fundamentais da diversidade de nomenclaturas
existentes.

Layrargues et al (2004) aborda como posicionamentos da Educacdo Ambiental a:
Educacdo Ambiental Critica; Educacdo Ambiental Transformadora; Educacdo Ambiental
Emancipatoria; Alfabetizacdo Ecoldgica; Ecopedagogia; e Educacdo no Processo de
Gestdo Ambiental.

Para o autor é necessario a apresentacdo formal dos termos, para que se
estabelecam as identidades, que, mesmo enunciadas pelo nome carregado de significados,
podem ndo ser completamente auto-evidentes.

Tozoni-Reis (2008), assim como Sauvé (2005b) também discorre a favor da
Educacdo Ambiental Critica. Para ela, o pontape inicial esta relacionado com as relacoes
que o0s sujeitos estabelecem entre si e com o ambiente em que vivem.

Ao discorrer sobre a pesquisa qualitativa em educacgdo, a autora considera em
primeiro lugar que, Educacdo Ambiental é educacao e identifica como principal tarefa de
pesquisa a producao de conhecimento sobre 0s processos educativos ambientais, ou seja,
“[...] o foco da producdo de conhecimentos ndo sdo temas ambientais gerais, mas o
processo educativo voltado para a problematizacdo do ambiente [...]” TOZONI-REIS
(2008 p. 159). Em segundo lugar, a producdo de conhecimento sobre um determinado
fendmeno nédo € neutra. 1sso significa que, se entendemos a Educacdo Ambiental como
critica, as pesquisas devem oportunizar a producdo de conhecimentos sobre processos
educativos criticos, que promovam a transformacao das relacGes sociais e ambientais na
perspectiva da emancipacao.

Sauveé (2005a) em sua obra intitulada como “Educacdo Ambiental: possibilidades
e limitagdes™ aborda 0 meio ambiente ndo apenas como uma tematica ou objeto de estudo,
mas, como a trama da propria vida. Para a autora, é na vida que natureza e cultura se
encontram e assim construimos nossa identidade e as relacdes entre as pessoas.

Na citacéo, a autora apresenta sua visao de Educacdo Ambiental:
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A Educacdo Ambiental ndo ¢, portanto, uma “forma” de educagdo (uma
“educagdo para..”) entre inumeras outras; ndo ¢ simplesmente uma
“ferramenta” para a resolugdo de problemas ou de gestio do meio ambiente.
Trata-se de uma dimenséo essencial da educagdo fundamental que diz respeito
a uma esfera de interagdes que esta na base do desenvolvimento pessoal e
social: a da relagdo com o meio em que vivemos, com essa “casa de vida”
compartilhada. A Educacdo Ambiental visa a induzir dindmicas sociais, de
inicio na comunidade local e, posteriormente, em redes mais amplas de
solidariedade, promovendo a abordagem colaborativa e critica das realidades
socioambientais e uma compreensdo autdnoma e criativa dos problemas que
se apresentam e das solug@es possiveis para eles. (SAUVE, 2005b, p. 317).

Atualmente é possivel encontrar um repertério de obras que coexistem e tratam
das discussdes sobre Educacdo Ambiental e a construcéo de identidade do ser humano de
forma ampla. Com tamanha vastiddo de referenciais tedricos, a presente pesquisa
restringe-se as Concepcdes de ambiente propostas por Sauvé (2005a), que categoriza em:
Concepcdo de ambiente como natureza, como recurso, como problema, como sistema,
como lugar em que se vive, como biosfera e como projeto comunitério.

Para cada concep¢do Sauvé (2005a) pontua em palavras-chave o resumo de sua

esséncia. Os topicos serdo discutidos a luz da interpretacéo de suas obras.

1. Ambiente como Natureza

Esta concepcdo é percebida em pessoas que entendem o ambiente como local de
apreciacdo, respeito e preservacao. Costumam serem apreciadores de paisagens, admiram
0 que € belo aos olhos. A visdo vé com a dissociacdo entre ser humano e natureza, é algo
intocavel. A autora ressalta que é importante eliminar essa lacuna existente entre ser

humano e natureza. Complementa afirmando que:

E preciso reconstruir nosso sentimento de pertencer & natureza, a esse fluxo de
vida de que participamos. A Educacdo Ambiental leva-nos também a explorar
0s estreitos vinculos existentes entre identidade, cultura e natureza, e a tomar
consciéncia de que, por meio da natureza, reencontramos parte de nossa
propria identidade humana, de nossa identidade de ser vivo entre os demais
seres vivos. E importante também reconhecer os vinculos existentes entre a
diversidade bioldégica e a cultural, e valorizar essa diversidade
“biocultural”.(SAUVE, 2005a, p. 317).

2. Ambiente como recurso

Esta concepcéo € percebida em pessoas que entendem o ambiente para gerir, para

repartir. Em um mundo onde o consumismo € desregrado, a Educacdo Ambiental implica
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na responsabilidade de consumo e na solidariedade social, para repartir equitativamente
0s recursos. Repartir com responsabilidade é garantir que as gera¢des futuras também
poderdo ter acesso aos mesmos recursos com a mesma qualidade. Ac¢Bes praticas como
gerenciamento do lixo, descarte adequado de produtos quimicos e até mesmo a

diminui¢do no consumo sdo medidas simples e acessivel a todos.

Trata-se degerir sistemas de producdo e de utilizagcdo dosrecursos comuns,
tanto quanto sistemas de tratamentode residuos e sobras. A Educacdo
Ambiental integra uma verdadeira educagdoeconomica: ndo se trata de “gestdo

do meioambiente”, antes, porém, da “gestdo” de nossasproprias condutas

individuais e coletivas comrespeito aos recursos vitais extraidos deste meio.
(SAUVE, 2005a, p. 317).

3. Ambiente como Problema

Esta concepcdo € percebida em pessoas que entendem o ambiente para prevenir,
para resolver. O ambiente como problema requer investigacdo critica das realidades em
que vivemos. Inicialmente € preciso tomar consciéncia dos problemas ambientais
associados ou ocasionados pelas questdes socioambientais. Vivemos em uma sociedade

onde h& um constante jogo de interesses, de poder, escolhas e valores.

[...] a Educacdo Ambiental estimula o exercicio da resolucdo de problemas
reais e a concretizacdo de projetos que visam a preveni-los. O desenvolvimento
de competéncias nessa area fortalecera o sentimento de que se pode fazer
alguma coisa, e este sentimento, por sua vez, estimularao surgimento de uma
vontade de agir. (SAUVE, 2005a, p. 318).

4. Ambiente como Sistema

Esta concepcdo é percebida em pessoas que compreendem o ambiente para entdo
decidir melhor. De acordo com (SAUVE, 2005a, p. 318), esse processo “Pode ser
apreendido pelo exercicio do pensamento sistémico: mediante a analise dos componentes
e das relacdes do meio ambiente como “eco-sOcio-sistema.”

Compreender o ambiente como sistema é compreender o todo. E necessério
conhecer a diversidade, a riqueza e a complexidade do meio ambiente como um todo. E
perceber como e quando sdo necessarias interferéncias judiciais; é reconhecer seu lugar
dentro do ecossistema global e ser capaz de preenché-lo.

Dentro de uma perspectiva sistémica, a Educacdo Ambiental leva também a
reconhecer o0s vinculos existentes entre aqui e alhures, entre 0 passado, 0
presente e o futuro, entre o local e o global, entre as esferas politica, econdémica
e ambiental, entre os modos de vida, a salide e 0 meio ambiente etc. (SAUVE,
20053, p. 318).
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5. Ambiente como Lugar em que se vive

Esta concepgdo é percebida em pessoas que, entendem o ambiente como local
para conhecer, para aprimorar. E o ambiente da vida cotidiana, na escola, em casa, no
trabalho, etc. Para a autora, a Educacdo Ambiental consiste em explorar e redescobrir 0
lugar em que se vive, ou seja, 0 “aqui e agora” das realidades cotidianas. E importante ter
um olhar apreciativo e critico, definindo seu proprio grupo social com respeito as relagdes

que se mantém com o lugar em que se vive.

Podem surgir projetos de aprimoramento, de modo a favorecer a interacdo
social, o conforto, a seguranca, a satde, ou ainda o aspecto estético dos lugares.
Mediante essa exploracdo do meio e a concretizacdo de tais projetos, a
Educacdo Ambiental visa a desenvolver um sentimento de pertencer e a
favorecer o enraizamento. O lugar em que se vive é o primeiro cadinho do
desenvolvimento de uma responsabilidade ambiental, onde aprendemos a nos
tornar guardides, utilizadores e construtores responsaveis do Oikos, nossa
“casa de vida” compartilhada. (SAUVE, 20053, p. 318).

6. Ambiente como Biosfera

Esta concepcéo é percebida em pessoas que entendem o ambiente como local para
viver junto e em longo prazo. Viver junto requer valores como respeito, justica social,
solidariedade, entre outros. O desenvolvimento da sociedade e a maturidade social devem

caminhar juntos em prol a um bem comum, a sustentabilidade.

Leva-nos a considerar a interdependéncia das realidades socioambientais em
nivel mundial, que James Lovelock nos induz a considerar como um macro-
organismo (Gaia) em reequilibrio constante. E o lugar da consciéncia
planetaria e até mesmo cdsmica: a Terra como uma matriz de vida, esse jardim
compartilhado que alimenta o universo simbolico de indmeros povos
indigenas. (SAUVE, 2005a, p. 318).

7. Ambiente como Projeto Comunitario

Esta concepcéo é percebida em pessoas que entendem o ambiente como um lugar

para se empenhar ativamente.

E um lugar de cooperacio e de parceria para realizar as mudangas desejadas
no seio de uma coletividade. E importante que se aprenda a viver e a trabalhar
em conjunto, em ‘“comunidades de aprendizagem e de pratica”. O meio
ambiente é um objeto compartilhado, essencialmente complexo: somente uma
abordagem colaborativa favorece uma melhor compreensdo e uma intervencdo
mais eficaz. (SAUVE, 20054, p. 318).
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No projeto comunitério, o trabalho colaborativo é essencial para alcan¢ar um bem
comum. S80 necessérias reflexdes criticas durante as discussdes, assembleias, mesas
redondas, onde todos devem estar envolvidos no processo.

A Educacdo Ambiental introduz aqui a idéia de praxis: a acdo esta associada a
um processo constante de reflexdo critica. A educagdo para a democracia, base
da educacdo para a cidadania, torna-se essencial. Os aspectos politicos das
realidades socioambientais tornam-se patentes.(SAUVE, 2005a, p. 318).

Neste tipo de concepcdo todos os saberes sdo importantes, cientificos,
tradicionais, de experiéncia, se somam.
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CAPITULO 2 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Na literatura, varios autores defendem a pesquisa qualitativa como um importante
carater que permite a exploracéo dos dados com profundidade, de acordo com o contexto
a ser pesquisado.

Tozoni-Reis (2008) defende a pesquisa qualitativa na educagdo por se tratar de
uma relacdo sujeito-objeto. A autora discorre que apesar do carater essencialmente
qualitativo da pesquisa, ndo ha perca do rigor metodoldgico, uma vez que este tipo de
pesquisa busca compreender os diversos elementos dos fendmenos estudados.

Moreira e Rosa (2009) estruturam os objetivos da pesquisa qualitativa e comentam
que este tipo de pesquisa procura a compreensdo do fendmeno social segundo a
perspectiva dos atores, através de participacdo em suas vidas. No que se refere ao papel
do pesquisador, os autores citam que sdo feitas anotacdes, observacdes, que ouve, registra,
documenta, busca significados, interpreta, procura credibilidade.

Ainda para Tozoni-Reis (2008 p. 161) “a educacdo, em particular, investiga 0s
fendmenos educativos, seja na educacdo escolar ou na educacdo fora da escola, nos
diferentes e diversos espacos educativos da vida cotidiana dos sujeitos educadores e

educandos”. Comenta ainda que:

Um ponto importante, portanto, a ser considerado na pesquisa em educacao €
a necessidade de garantir, na producdo de conhecimentos sobre 0s processos
educativos, qualidade metodoldgica, isto é, garantir & pesquisa em educacéao
relevancia cientifica. Abordagem qualitativa ndo significa falta de rigor
cientifico, mas sim a busca de um rigor préprio, construido com base nas
diferencas, bastante significativas, entre as referéncias cientificas das ciéncias
naturais e exatas e as referéncias cientificas das Ciéncias Humanas e sociais.
(TOZONI-REIS, 2008 p. 161).

“A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com a representatividade numérica, mas,
sim, com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizacéo,
etc”. (SILVEIRA e CORDOVA, 2009, p. 31). “A pesquisa qualitativa responde a
questdes muito particulares pois trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espa¢o mais profundo das
relacBes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem reduzidos a operacionalizacao
de variaveis” (MINAYO, 2002, p. 21-22).

Quanto aos procedimentos utilizados nesta pesquisa, destaca-se a pesquisa agéo.

Este tipo de pesquisa tem como objeto uma situagdo social em conjunto e ndo um conjunto
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de varidveis isoladas (FONSECA, 2002). A autora destaca ainda que o investigador
abandona o papel de observador em proveito de uma atitude participativa e de uma
relagdo sujeito a sujeito com 0s outros parceiros.

Os instrumentos utilizados para a coleta dos dados foram elaborados pela
pesquisadora, por compreender a ndo neutralidade do pesquisador durante o processo de
coleta dos dados e também por o instrumento atender as necessidades procedimentais,
sendo possivel atingir o objetivo proposto nesta pesquisa.

Foi elaborado um roteiro de perguntas para a roda de conversa com os estudantes
e dois questionarios semiestruturados onde, um foi aplicado antes da ida a campo e 0
outro questionario apés o retorno (Apéndices 01 e 02).

O questionéario pré campo foi elaborado com o objetivo de identificar a
participacdo dos estudantes em aulas de campo durante a vida escolar e o que entendem
por aula de campo.

O questionario pos campo teve como um dos seus objetivos, mensurar o grau de
concordancia dos estudantes diante a algumas afirmacdes, sendo necesséaria a insercéo de
um quadro de concordancia que refletisse aspectos principais da Educacdo Ambiental.
Configura-se escala de Likert a utilizacdo de cinco pontos fixos de escolha. Escalas que
sdo adaptadas a categorias ou a nimeros de pontos diferente de cinco, ndo se configuram
escala de Likert, mas sim, do tipo Likert (DALMORO e VIEIRA, 2013). Desta forma, o
questionario pos aula de campo foi pautado na escala do tipo Likert com trés pontos,
concordo, ndo concordo e nem discordo e discordo.

A presente pesquisa é qualitativa, na modalidade pesquisa acdo, cujo percurso
metodologico esta dividido nas seguintes etapas: 1) Visita prévia ao local de estudo; 2)
Elaboracdo dos instrumentos de coleta e roteiro de campo; 3)Aplicacdo do questionario
pré-aula de campo; 4)Aplicacdo do roteiro da roda de conversa; 5) Vivéncia no campo
com experimentacdo do roteiro de campo; 6) Aplicacdo do questionario pds-aula de

campo; 7) Construcdo do produto educacional.

2.1 AREA DE ESTUDO: AREA VERDE “BOSQUE IZABEL DIAS GOULART”

A discussao deste topico destinado ao Bosque (area verde) parte da necessidade
de encontrar na literatura pesquisas que, facam a intersec¢do entre o conhecimento

cientifico e os beneficios trazidos pelo contato direto com um ambiente natural, além da
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abordagem acercada legislacdo ambiental e de regulamentacdo vigente do Bosque lzabel
Dias Goulart, &rea verde do Municipio de Rondon6polis/MT onde a presente pesquisa foi
realizada.

O inicio deste topico se d& com a conceituacdo de area verde, Bargos e Matias
(2011) realizaram um estudo de revisdo e proposta conceitual sobre areas verdes. A priori,
o0s autores abrem uma ressalva para a falta de consenso em relacdo ao termo area verde e
garantem que identificar e conhecer essas areas no ambiente urbano € importante dentre
outras, devido as funcbes que elas desempenham na melhoria da qualidade de vida da
populagéo.

O desenvolvimento da pesquisa se da pelas revisdes conceituais dos termos e
concluem que areas verdes urbanas devem ser compostas por vegetacdo arbdrea e
arbustiva, com solo livre de edificacdes ou coberturas impermeabilizantes, de acesso
publico ou ndo, e que exercam minimamente as funcdes ecoldgicas (aumento do conforto
térmico, controle da poluicdo do ar e acustica, interceptacdo das aguas das chuvas, e
abrigo a fauna), estéticas (valorizacdo visual e ornamental do ambiente e diversificacéo
da paisagem construida) e de lazer (recreagéo).

E evidente que o crescimento desordenado, principalmente das grandes cidades
tem trazido grandes impactos ambientais. Oliveira et al (2013) em um estudo de caso
sobre a arborizacdo urbana descreveram que as ocupacOes irregulares do solo tém
dificultado a execucdo de planejamentos adequados que viabilizem uma integracdo da
area construida com a vegetada, sejam estas naturais ou mesmo artificiais, provocando
diminuicdo da qualidade de vida nas cidades, uma vez que, a melhoria da qualidade
ambiental e climatica nos centros urbanos estéd intrinsecamente ligada a inclusdo de
espacos livres vegetados no contexto deste ecossistema.

O aumento da consciéncia sobre questdes ambientais tem mobilizado diversas
areas do conhecimento em busca de solugbes para mitigar 0s impactos na natureza
(OLIVEIRA, et al. 2013). A manutencdo das areas verdes urbanas sempre foi justificada
pelo seu potencial em propiciar qualidade ambiental a populacdo. (BARGOS e MATIAS,
2011).

Em relacdo aos aspectos fisioldgicos e ecoldgicos, as arvores em ambientes
urbanos atuam positivamente de forma direta e indireta.

A arborizacdo urbana pode ser considerada como um dos mais importantes

elementos naturais que compdem o ecossistema das cidades e que, pelos beneficios que
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produz, deveria compor de maneira sistematizada qualquer planejamento urbano.
(OLIVEIRA, et al. 2013).

Vilanova e Maitelli (2009) consideram que os parques urbanos podem amenizar
as altas temperaturas das areas centrais das cidades, pois em decorréncia do aguecimento
diferencial das areas urbanas pela radiacdo solar, ocorrem diferentes temperaturas que
forcam os movimentos no ar atmosférico. Nas analises de Oliveira et al (2013), a variacao
microclimética entre ambientes sombreados pelas arvores em relagéo aos ndo sombreados
foi observado pela temperatura amena do ar sob as arvores.

A vegetacdo quando planejada pode promover diferentes beneficios ao meio
ambiente e a populacdo o que lhe fornece grande status e valor. Este valor é tanto
econémico, entendido enquanto valoragdo dos espagos urbanos; alvo da especulacdo
imobiliaria, quanto subjetivo, ligado ao prazer, a beleza e a sensacdo de tranquilidade
(COSTA e COLESANTI, 2011).

A valoracdo do setor imobiliario é bastante visivel na regido do Bosque lzabel
Dias Goulart, localizado no Bairro Vila Goulart, onde se encontram varias casas,
condominios fechados de alto poder aquisitivo e, restaurantes localizados nas
proximidades da area verde.

Em relacdo a legislacdo vigente de regulamentacdo da area verde, a Lei
Complementar N° 043, de 28 de dezembro de 2006, dispde sobre instituir o Plano Diretor
Participativo de Desenvolvimento Urbano e Ambiental do Municipio de
Rondonopolis/MT.

O Artigo 2° do Plano Diretor esclarece que:

O Plano Diretor de Desenvolvimento Urbano e Ambiental é o instrumento
basico do planejamento territorial de Rondondpolis-MT e da politica de
desenvolvimento urbano sustentavel, aplicavel a totalidade do territério
municipal, cuja finalidade é emanar condic¢Ges indispensaveis & implantacéo

de um desenvolvimento ordenado, sempre voltado para o progresso do
Municipio e o hem-estar de seus habitantes.

O Capitulo V do Plano discute as Zonas de Interesse Ambiental (ZIA) existentes
no perimetro urbano do Municipio de Rondonépolis — MT, enfatizando a obrigatoriedade
de protecdo e preservacdo permanente por toda a sociedade, objetivando um
desenvolvimento urbano sustentavel harmonizado com o patrimdnio ambiental. O Artigo
111 esclarece que, as ZIA do Municipio sdo classificadas em: | — zonas de protecdo

ambiental — ZPA; Il — zonas de unidades de conservacdo — ZUC; Ill — zonas de protecdo
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paisagistica — ZPP; IV — zonas de recuperacdo ambiental — ZRA; e V — zonas de controle
especial — ZCE.
A Secdo Il discute as Zonas de Unidades de Conservacdo (ZUC), cujas
especificidades estdo estabelecidas nos artigos 121 a 127.
O Art. 121 abre a secdo conceituando que as Zonas de Unidades de Conservacéo
(ZUC) sao:
As Zonas de Unidades de Conservacdo (ZUC) sdo areas no Municipio de
propriedade publica ou privada, com caracteristicas naturais de relevante valor
ambiental ou destinadas ao uso publico, legalmente instituidas, com objetivos

e limites definidos, sob condicBes especiais de administracdo e uso, as quais
aplicam-se garantias de conservacdo, prote¢do e utilizacdo publica.

O Artigo 126 complementa que as Zonas de Unidades de Conservagéo dividem-
se em dois grupos: | — unidades de protecdo integral; e 11 — unidades de uso sustentavel.
Onde, de acordo com o § 1° O objetivo basico das Unidades de Protecdo Integral é
preservar a natureza, sendo admitido apenas o uso indireto dos seus recursos naturais. O
8§ 2° O objetivo basico das Unidades de Uso Sustentavel é compatibilizar a conservacao
da natureza com o uso sustentavel de parcela de seus recursos naturais.

O Artigo 127 estabelece que o Municipio de Rondondpolis/MT possui quinze
locais considerados Zonas de Unidades de Conservacdo (ZUC) e complementa
conceituando que, Bosques Municipais sdo areas de propriedade do Municipio com area
inferior a 20ha (vinte hectares), destinadas a protecdo de recursos naturais com
predominancia de uso publico ou de lazer. O § 5° Considera-se “Bosque Municipal [zabel
Dias Goulart”, a area coberta por mata, provida com trilhas e parque infantil, situada ao
lado do horto florestal, na Vila Goulart, Municipio de Rondondpolis, MT.

Na parte externa ha uma pista de caminhada concretada que circunda todo o
bosque, fazendo a delimitacdo entre o bosque e as avenidas do entorno. A entrada €
marcada pela area de Convivéncia e disp6e de banheiros, bebedouro, bancos para
descanso, cestas de lixo comum e seletivo, parque para as criancas, cantina com venda de
produtos alimenticios e a entrada para a trilha ecoldgica.

A aula de campo foi realizada nesta trilha ecolégica que possui 2,2 mil metros de
extensdo no interior da mata.

Para fins de esclarecimentos, a grande area verde (imagem vista de cima) é
popularmente conhecida como Horto Florestal, mas, trata-se de uma Zona de Unidade de
Conservacao (ZUC), intitulada como Bosque Izabel Dias Goulart, conforme Artigo 127

da Lei Complementar N° 043, de 28 de dezembro de 2006, apresentada no referencial
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tedrico. O § 3° da referida Lei considera “horto florestal”, a area descoberta por mata,
situada ao lado do Bosque Municipal “Izabel Dias Goulart”. Assim, a imagem descrita
como Horto florestal pelo Google Earth é na verdade o Bosque lzabel Dias Goulart
(Figura 01).

Figura 01: Vista de cima do Bosque Izabel Dias Goulart e do Horto Florestal.

Horto Florestal

Fonte: Google Earth (2017)

2.2 ELABORACAO DOS INSTRUMENTOS DE COLETA

Foram construidos dois questionarios semiestruturados que foram aplicados aos
estudantes, participantes da pesquisa. As perguntas do questionario pré-aula de campo
foram elaboradas para identificar de que forma os estudantes reconhecem esta
modalidade didética, as experiéncias anteriores e coletar informacdes sobre a frequéncia
de aula de campo ofertada na escola regular e na Escola Plena (apéndice 01). O
questionario pds-aula de campo buscou informacdes sobre a opinido dos estudantes em
relacdo ao desenvolvimento da aula, aspectos que mais gostaram e 0S que Menos
gostaram, o que entendem por meio ambiente e o grau de concordancia sobre afirmacoes
diversas relacionadas & definicho de meio ambiente, conforme as categorias de
percepcdes propostas por Sauvé (2005a).

Para a construcéo do roteiro de campo e do produto educacional a pesquisadora
realizou visitas prévias ao Bosque e identificou possiveis estagdes de parada. Para a

escolha das estacGes a pesquisadora elencou os pontos que mais chamaram a atencao
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pelas caracteristicas marcantes do local e pela possibilidade de discussdo interdisciplinar,
nomeando tais caracteristicas como “organismo foco”.

Os recursos fotogréficos e cadernos de campo foram utilizados pela pesquisadora
e pelos dois professores que acompanharam a pesquisa nesta etapa. Nos cadernos foram
anotadas todas as informacdes pertinentes a questionamentos, curiosidades, comentarios,

demonstragdes de sentimentos e postura dos estudantes.

2.3 UNIVERSO DA AMOSTRA E DELIMITACAO DAS ETAPAS DA PESQUISA

Participaram da pesquisa 12 estudantes, representantes do 1° 2° e 3° Anos do
Ensino Médio da Escola Estadual Plena Adolfo Augusto de Moraes, Municipio de
Rondonopolis, Mato Grosso.

Apos definir a amostra, foi elencado um cronograma de reunido que serviria
primeiramente para repasses de informagdes sobre a aula de campo e o desenvolvimento
da pesquisa em si e, para fortalecer os lagos afetivos com os estudantes. O objetivo era
que ndo houvesse nenhum tipo de resisténcia ou timidez durante a aula, para que nao
interferisse na postura em campo. Todos os participantes (estudantes e professores)
tiveram acesso ao cronograma de atividades, para que pudessem se organizar melhor
quanto as datas e as etapas desenvolvidas (Quadro 01).

Foram realizadas trés reunides de alinhamento com os estudantes e uma reunido
com os professores colaboradores para validacdo dos instrumentos de coletas e roteiro de

aula de campo.
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Quadro 01: Cronograma de execucao das etapas da pesquisa.

- Universidade Federal
= de Mato Grosso

iy Programa de Pos-Graduagdo em

°Ensino de Ciéncias Naturais

it Universidade Federal de Mato-Grosso

CRONOGRAMA
Profa. Ana Flavia S. de Assis

Data Atividade realizada Horario e local
06/11/2017 12 reunido com o0s estudantes
13/11/2017 2% reunido com os estudantes
20/11/2017 | 3 reunido com os estudantes
Aplicacio do questionario pré Todos os encontros serdo
27/11/2017 | Reunido com os professores | realizados as segundas feiras,
colaboradores; na sala de Biologia, no
Validagdo dos instrumentos de | hordrio de  almoco °
coleta e roteiro de aula de campo (12h00min. as 12h40min.).
04/12/2017 | Aplicacéo do roteiro de discussédo
11/12/2017 Execucéo da aula de campo
Aplicacdo do questionario pos
18/12/2017 Colaboracdo dos estudantes para a
construcdo do Produto Educacional

2.4 EXECUGAO DA AULA DE CAMPO: APLICAGAO DO ROTEIRO

Foi elaborado um roteiro de aula com 16 (dezesseis) estacOes de parada. A cada
estacdo foram feitas as consideracdes do roteiro. Neste momento os estudantes puderam
ouvir, perguntar, trocar informagoes, e complementar com informacg6es adicionais. Os
momentos de paradas foram descontraidos e muito produtivos. Os professores
colaboradores coletaram os comentarios e posturas nos cadernos de campo.

Os estudantes ficaram livres para fotografar, filmar e anotar em todas as estac6es
de paradas.

No retorno do campo, os estudantes foram convidados a responder o questionario

pos-aula de campo.

3 A Escola Plena funciona em Tempo Integral, sendo que no ano letivo de 2017 a jornada era das 07h00min
as 17h00min. Os estudantes participantes da pesquisa dependiam do transporte coletivo, o que tornava
inviavel as reunides para além do turno. A pesquisadora expds aos participantes a problematica com o
horario e, em comum acordo foi definido que as reunides aconteceriam no horério de almoco.
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O ultimo encontro aconteceu apenas com trés estudantes, 0os que aceitaram a
participar da construcéo do produto educacional. Momento rico onde por meio do didlogo
foi possivel perceber os aspectos que mais gostaram. Os estudantes compartilnaram as
imagens que fotografaram.

2.5 CONSTRUCAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

A partir da vivéncia em campo, a pesquisadora iniciou a construgdo do Produto
Educacional, um Guia de Aula de Campo construido para servir como suporte a
professores que queiram desenvolver atividades de campo no Bosque 1zabel Dias Goulart,
porém pode ser utilizado em qualquer outra area verde remanescente, desde que sejam
feitas as adaptacOes necessarias (Apéndice 03).

O Guia foi estruturado segundo a sequéncia das estacdes de parada estabelecidas
no percorrer datrilha. As estacfes foram elencadas na presenca de organismos foco, cujos
conceitos pudessem ser explorados.

O Guia contém dicas para facilitar a organizacdo da aula, orientacdes de
planejamento de aula de campo em areas verdes, explicacGes conceituais dos conteudos
que foram trabalhados durante a aula de campo, fotografias do local e dos organismos
foco e relatos da vivéncia em campo.

Esta etapa contou com o protagonismo de trés estudantes que cederam algumas

fotografias de autoria propria.
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CAPITULO 3- RESULTADOS E DISCUSSOES

Este capitulo traz os resultados coletados e discutidos frente ao referencial tedrico
utilizado na presente pesquisa. Os resultados serdo apresentados na sequéncia em que 0S
instrumentos de coleta foram aplicados, iniciando pela construcdo do roteiro de aula de
campo, 0 questionario pré-aula de campo, aplicado ao final da terceira reunido.
Sequencialmente serdo apresentadas as tabulagGes do questionario pds-aula de campo e
dos cadernos de campo da pesquisadora e dos professores colaboradores.

As discussoes foram realizadas a luz da literatura, onde os dados encontrados na
presente pesquisa foram corroborados ou confrontados com resultados de pesquisas

semelhantes.

3.1 DISCUSSOES DOS RESULTADOS DAS VISITAS PREVIAS

Como resultado das visitas prévias ao campo, a pesquisadora construiu o roteiro
para aula de campo. O material foi elaborado pela pesquisadora a partir da escolha de
organismos focos durante a trilha, caracterizando assim, as estacGes de parada.

A pesquisadora buscou apresentar aos estudantes o organismo foco, instigando-o0s
com questionamentos que possibilitavam a construcéo de conceitos, em todas as estagdes
de parada, correlacionando assim a estratégia utilizada com a perspectiva proposta por
Anastasiou (2004) onde, o processo de ensinagem deve despertar o estudante para o
conhecimento, indo além do aprender. Como mencionado, a autora julga como necessaria
a revisdo dos termos dar e assistir aulas, substituindo-os para fazer aulas. Na
intencionalidade do fazer aula, a ida a campo foi planejada na perspectiva da
aprendizagem por descoberta.

No quadro abaixo estdo compiladas a sequéncia das estacGes de parada, bem como

a descricdo geral de cada organismo foco.
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Quadro 02: Descrigdo das estacfes de paradas durante a trilha no Bosque lzabel Dias Goulart,
Rondondpolis, MT.

- Universidade Federal
= de Mato Grosso

oy Dt

@ Programa de Pés-Graduagdo em
““Ensino de Ciéncias Naturais

Universidade Federal de Mato-Grosso B ‘?:

ROTEIRO PARA AULA DE CAMPO “BOSQUE IZABEL DIAS GOULART”
Profa. Ana Flavia Silva de Assis

1° estacdo de parada — Orientagdes iniciais: a primeira estacdo se da na entrada do
Bosque onde os estudantes recebem as primeiras orientagdes sobre como procederem
durante as trilhas, os cuidados necessarios e a importancia do siléncio para facilitar a
visualizacdo, ouvir a vocalizagdo dos animais, a explicacdo da pesquisadora e para que
pudessem ouvir 0s questionamentos, comentarios e curiosidades dos colegas, nos
momentos das paradas.

2% estacdo de parada — Histdrico do Bosque e Espago de Convivéncia: nesta estacao a
pesquisadora relata o historico do Bosque Izabel Dias Goulart. Explica aos estudantes
que apesar do local ser popularmente conhecido como Horto Florestal, trata-se de uma
Zona de Unidade de Conservacdo (ZUC), uma area verde intitulada como Bosque do
Municipio de Rondonépolis/MT, destinado a protecdo de recursos naturais com
predominancia de uso publico ou de lazer. Os estudantes sdo convidados a observarem
0 local em todos os seus aspectos. A entrada do bosque é destinada a convivéncia,
possui mesas, bancos, parque para as criangas, banheiros, bebedouro, lixeiras seletivas
e espaco para realizacdo de piqueniques.

3% estacdo de paradas — Espécies invasoras/exdticas - A pesquisadora chama a atencao
dos estudantes para observarem os jabutis e a quantidade de gatos no local, alguns
adultos e outros ainda filhotes, possivelmente oriundos de abandono. A terceira parada
também ¢é marcada pela observacdo de plantas ornamentais e uma bromeliaceae
popularmente conhecida como gravatd, que esta se alastrando por todo o bosque. Neste
momento sdo explicados e discutidos conceitos como espécies exoticas, controle
biologico de pragas, cadeia alimentar.

42 estacdo de parada — Sensacdo térmica: a quarta estacao esta no inicio da trilha, onde
é perceptivel a mudanca na sensacao térmica. Sao discutidos conceitos de fotossintese,
transpiracdo vegetal e abertura e fechamento dos estdmatos. Os estudantes sao
instigados a observarem a copa das arvores e perceberem os diversos estratos na
vegetacdo, identificando arbustos e arvores de pequeno, méedio e grande porte.

5% estacdo de parada — Placas ldentificadoras: A pesquisadora mostra aos estudantes
uma placa de identificacdo de uma arvore, com nome popular e nome cientifico. Neste
momento faz-se uma abordagem sobre a importancia do nome cientifico das espécies
e discute superficialmente as técnicas mais recentes utilizadas na classificacdo
taxonémica. A pesquisadora chama a atencdo dos estudantes para as poucas placas de
identificacdo das espécies, no decorrer da trilha.
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62 estacdo de parada — Agucando os sentidos: Os estudantes sdo convidados a ficarem
em siléncio, fecharem os olhos e deixarem que os sentidos captem a mata ao redor, 0s
sons, cheiros, as vibragdes, a sensacdo térmica. Em seguida sdo convidados a abrirem
o0s olhos e realizarem a contemplagéo do local.

7% estacdo de parada — Briofitas: Neste ponto, a trilha esta repleta de briéfitas, formando
um “tapete verde”. A pesquisadora convida os estudantes a tocarem e observarem de
perto para que identifiquem as estruturas reprodutivas. Neste momento sao feitas as
explicacOes sobre os aspectos evolutivos, as caracteristicas gerais e o ciclo reprodutivo.

8% estacdo de parada — Serrapilheira: O acimulo de material organico é mais evidente
neste ponto da trilha. A pesquisadora relata a importancia da decomposicédo e da
ciclagem dos nutrientes no solo. Faz-se um comparativo demonstrando aos estudantes
as diferencas entre uma folha recém caida da arvore com outras ja em estado de
decomposigao.

92 estacio de parada — Arvores para o toque — Este momento é marcado pelo tato. Os
estudantes sdo convidados a sentirem as cascas de varias arvores e descreverem suas
percepcOes. A pesquisadora explica sobre as diferentes texturas dos caules das arvores
e a relacdo com a defesa contra insetos e perda de agua.

10% estacdo de parada — Epifita: A pesquisadora explica que as plantas epifitas séo
conhecidas por utilizarem outra planta como substrato para fixa¢do, mas, ndo causam
mal, pois ndo retiram nutrientes da planta que lhe fornece suporte. As angiospermas
mais comuns séo das familias Bromeliaceae (bromélias) e Orchidaceae (orquideas) e
das pteriddfitas, as samambaias sdo as mais comuns. Explica ainda que as epifitas
possuem adaptacOes especificas, como as raizes aereas. A pesquisadora retoma com
0s estudantes as principais caracteristicas dos grupos: bridfitas, pteridofitas,
gimnospermas e angiospermas.

112 estacdo de parada — Grande arvore: Nesta parada realiza-se a contemplacéo de uma
grande arvore, no meio da trilha. Também sdo apontadas as briéfitas em estéagio
reprodutivo no tronco da arvore. A pesquisadora comenta que a exploracéo ilegal de
madeira costuma ser com as arvores de grande porte e complementa sobre os impactos
ambientais oriundos da exploracéo ilegal.

12% estacdo de parada — Estrangulamento por lianas: A pesquisadora relata aos
estudantes que as lianas (conhecida como cip6s) podem afetar o crescimento e a
arquitetura da arvore, uma vez que, elas podem lignificar no tronco, além disso, podem
provocar a quebra de galhos finos. A pesquisadora explica que na biologia, a botanica
e a ecologia estudam a relacdo entre as plantas terrestres e as trepadeiras.

132 estacdo de parada — liquens e fungos: Esta estacdo é marcada por dois organismos
focos. A pesquisadora explica aos estudantes que liquen é a associacdo mutualistica
entre algas e fungos e sua presenca é bioindicadora da qualidade do ar. Ha também a
presenca do fungo conhecido como orelha de pau e explica que 0 nome popular é por
conta de sua caracteristica, que se assemelha a uma orelha.

142 estacdo de parada — Estimulos externos: Mimosa pudica, também conhecida como
dorme-dorme ou dormideira. A pesquisadora esclarece a diferenca entre folha e

39



foliolo, apontando aos estudantes a estrutura foliar, continua explicando que o
fechamento das folhas se d& de forma natural, como sistema de defesa contra
predadores. As folhas se fecham porque ao receber um estimulo externo ocorre a saida
de agua da base do foliolo, ocasionando seu fechamento. Esclarece ainda que o
fechamento € temporario; em minutos, a &gua retorna a seu lugar de origem e as folhas
abrem novamente.

152 estacdo de parada — cupinzeiro: A pesquisadora explica que quanto ao
comportamento, existem trés principais grupos de cupins. O cupim de madeira seca
que ataca madeira com baixo teor de umidade, os cupins de madeira Gmida que
preferem as arvores em alto teor de umidade, arvores ja apodrecidas, porém em bom
estado e 0 grupo dos cupins subterraneos que se proliferam aterrados no solo, ou
parcialmente, elevando-se acima do solo. E demonstra que o grande cupinzeiro é do
tipo subterraneo parcial.

162 estacdo de parada — piquenique: A Ultima parada foi destinada ao piquenique. Os
estudantes puderam partilhar os lanches e curtir o momento no coletivo. Apoés, todos
recolheram o lixo e jogaram nas cestas seletivas. Ao fim, a pesquisadora agradece
profundamente a participacao e colaboragao de todos.

Ainda durante as visitas prévias ao campo, a pesquisadora utiliza como ferramenta
de marcacdo, o aplicativo para celular Fields Area measure, que esta acessivel para
download na Playstore, para modelos smatphones e tablets e no iTunes, para modelos de
iphone. O aplicativo permite a delimitacdo da trilha percorrida e estacGes de parada,

resultando em um mapa demarcado (Figura 02).

Figura 02: Vista de cima do Bosque Izabel Dias Goulart com delimitacdo da area. Destaque para o trajeto

Fonte: Fields Area measure (aplicativo de celular).
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3.2 DISCUSSOES DOS RESULTADOS DAS REUNIOES

No primeiro contato, apds as boas-vindas, a pesquisadora explica aos estudantes,
0 objetivo da pesquisa, sua condicdo de pesquisadora mestranda do Programa de Pds
Graduacao em Ensino de Ciéncias Naturais, sua linha de pesquisa de ensino em Biologia,
ofertado pela UFMT, Campus Cuiaba. Apresenta as etapas de desenvolvimento da
proposta de aula de campo, como os objetivos, procedimentos metodoldgicos, possiveis
riscos na participacdo e os beneficios da pesquisa, para o Ensino de Ciéncias. Explicou
ainda que a participacdo era voluntaria e que o estudante poderia deixar de participar da
pesquisa quando achasse conveniente.

Neste momento os estudantes puderam tirar possiveis davidas. Apés explanagéo,
todos concordaram em participar. Vale ressaltar que durante a conversa um dos estudantes
do terceiro ano mostrou-se bastante interessado no campo académico, fez perguntas sobre
como eram feitas as pesquisas na Universidade e se o pesquisador recebia salario. Todas
as davidas e curiosidades dos estudantes foram respondidas.

Na segunda reunido foi evidenciado a importancia da autorizacdo dos
pais/responsaveis para a aula de campo, onde foi realizada a entrega das documentacoes
necessarias para efetivar a participacdo: termo de consentimento livre e esclarecido e a
autorizacdo para uso de imagem e depoimento, e que os termos deveriam ser entregues
na préxima reunido.

A terceira reunido antes da aula de campo serviu para recolhimento das
documentacdes e informes gerais e orientacfes aos estudantes sobre as vestimentas mais
adequadas, para aula de campo e materiais necessarios como caderneta para anotagdes,
maquina fotografica ou celular, lapis, repelente, protetor solar e garrafa com agua. A
pesquisadora explicou que o local era uma area verde com potencial para observacoes de
animais, desta forma, era importante que fizessem siléncio durante a trilha.

A pesquisadora com antecedéncia explicou aos estudantes sobre o produto
educacional convidando-os a participacdo, compartilhamento dos registros de anotacdes
e fotografias.

Os estudantes também foram orientados em como proceder durante a aplicacao
dos questionarios. A reunido foi finalizada com a aplicacdo do questionario pré aula de
campo.

Um outro momento que antecedeu a aula de campo foi uma reunido com os dois

professores da escola, que se voluntariaram para participar da pesquisa, onde apds o
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agradecimento aos mesmos pela participacao, foi feita a orientacdo e a importancia das
anotac0es no caderno de campo. Os professores se comprometeram a realizar as
anotacgBes que julgassem pertinentes. A pesquisadora explicou também que apesar de ser
a pessoa que conduziria a aula com os estudantes, na trilha, os professores poderiam
auxilia-la.

Apos os esclarecimentos iniciais, a pesquisadora compartilhnou com os professores
as perguntas formuladas, para mediar a discussdo com o0s estudantes, 0s questionarios
pré-aula de campo e pds aula de campo e o roteiro de aula de campo para que fossem
validados. Apds analise dos documentos, houve consenso na aprovacao.

3.3 DISCUSSOES DOS RESULTADOS DO QUESTIONARIO PRE AULA DE CAMPO

Em relacdo aos dados obtidos no questionario pré-aula de campo, a idade dos
estudantes participantes da pesquisa pertence a faixa etaria entre 15 e 19 anos. Em relacéo
a frequéncia da serie, a distribuicdo se deu: oito (N=08) estudantes s&o do primeiro ano
do Ensino Médio, um (N=01) estudante do segundo ano e trés (N=03) estudantesno
terceiro ano.

Quando perguntados sobre a participacdo em aulas de campo durante a vida
escolar, 75% dos estudantes (N=09) afirmaram ter participado de aulas de campo no
Ensino Fundamental e Médio e 25% (N=03) participaram apenas no Ensino Médio. Um
total de 91,6% dos estudantes (N=11) afirmou que as aulas de campo, na qual
participaram tinham relacdo com os contetdos trabalhados em sala pelo professor, apenas
um estudante (N=01) relatou que a aula de campo ndo teve relacdo direta com 0s
conteddos aprendidos em sala.

Quanto aos locais de realizacdo das aulas campo, foram tabulados doze locais
diferentes. Visitaa UFMT, Campus Rondonopolis foi citada cinco vezes (N=05), Casario
e Horto Florestal foram citados trés vezes (N=03) cada, Visita a Faculdade Anhanguera
e ao Sesc obtiveram duas (N=02) citacGes cada, visitas a Cidade de Varzea Grande, 18°
GAC, Parque das Aguas, Forum de Rondondpolis/MT, Cidade de Guiratinga/MT, Lar
dos Idosos e Assentamento Cariméd foram citados apenas uma vez cada.

Em relacdo a disciplina que mais proporcionou aulas de campo aos estudantes,
foram citadas sete (N=07) para Ciéncias Naturais e Geografia, seis (N=06) citacdes para
Biologia e Educacdo Fisica, seguido de Arte com cinco citacdes (N=05). As disciplinas

de Matematica, Quimica, Fisica e Inglés tiveram apenas uma citacdo cada (N=01).
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No entendimento sobre a aula de campo, os resultados apontaram que metade dos
estudantes participantes da pesquisa (N=06) entende que aula de campo se d& por meio
de atividade realizadas fora da sala de aula, podendo ser realizada até no patio da escola.
Quatro estudantes (N=04) consideram aula de campo como atividades desenvolvidas fora
da escola, independentemente do local e dois dos estudantes (N=02) entendem aula de

campo como Vvisita/vivéncia em ambientes naturais, ndo considerando os outros locais.

Quadro 03: Sistematizacdo dos resultados obtidos no questionario pré-aula de campo.

Participacao em aulas de campo
* N=09 participaram no Ensino Fundamental e Médio.
* N=03 participaram apenas no Ensino Médio.
Relacéo teoria e préatica
* N=11 aulas tiveram relacdo com os conteudos trabalhados em sala pelo
professor.
» N=01 relatou n&o ter relacdo direta com os contedos aprendidos em sala.
Disciplina que mais proporcionou aula de campo
» N=07 Ciéncias e Geografia.
» N=06 Biologia e Educacao Fisica
* N=05 Atrte.
Entendimento sobre aula de campo
* N=06 entendem como atividades realizadas fora da sala de aula
» N=04 entendem como atividades realizadas fora da escola

* N=02 entendem como atividades realizadas em ambientes naturais

Fonte: autoria prépria, 2018.

A Ultima pergunta do questionario teve o objetivo de coletar informacges sobre o
comparativo entre a Escola Plena e a modalidade regular no quesito proporcionar aulas
de campo aos estudantes. Nesta questdo, oito (N=08) responderam que a Escola Plena
proporcionou mais aulas de campo se comparado a outros anos em que estudou na
modalidade regular, dois (N=02) afirmaram ndo perceber a diferenca. Um estudante
(N=01) disse que a escola plena ndo proporcionou maior quantidade de aulas de campo e

o outro (N=01) nédo respondeu.
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3.4 D1SCUSSOES DOS RESULTADOS DA RODA DE CONVERSA

Para a roda de conversa foi desenvolvido um roteiro, com o objetivo de delimitar
0 percurso a ser seguido durante a discussdo (Quadro 04). O objetivo da conversa era
obter informacdes sobre o que 0s estudantes sabiam e o nivel de compreenséo conceitual
a partir do grau de aprofundamento durante a roda de conversa, além de fortalecer o
Protagonismo e o Pilar Aprender a Conviver. As perguntas eram abertas e os estudantes

podiam responder a medida emque se sentissem confortaveis.

Quadro 04: Roteiro da Roda de Conversa utilizado para coleta de dados sobre o conhecimento dos
estudantes.

. Universidade Federal
. de Mato Grosso

£ Dol

ﬁi Programa de Pés-Graduagao em
#CEnsino de Ciéncias Naturais

Universidade Federal de Mato-Grosso B “?

ROTEIRO PARA RODA DE CONVERSA
Profa.Ana Flavia S. de Assis

Quem gosta de aula de campo?

Vocés ja participaram de muitas aulas de campo?

O que vocés entendem por aula de campo?

O que acham da aula em ambientes naturais?

Vocés conhecem o Bosque Izabel Dias Goulart?

Para quem ja foi ao bosque, o que vocés costumam fazer 14?

O que vocés entendem por Educacdo Ambiental?

Questoes sequenciais: Educacdo Ambiental esta relacionada a cuidar da natureza? Eu
posso contribuir para que a Educacdo Ambiental aconteca? De que forma? Eu sou
culpado pela grande quantidade de lixo produzido? O planeta como esta hoje, € reflexo
das minhas acbes? Viver bem esta relacionado com Educacdo Ambiental? Ter
saneamento basico nas residéncias é importante? Por qué? Se unirmos nossas forcas
em um projeto Unico, podemos conseguir melhorar a sociedade em que vivemos? Sera
que nds aqui na escola, as universidades, os centros de pesquisas podem fazer alguma
coisa para salvar o planeta Terra?

\‘P’WPPON!‘

Fonte: autoria propria, 2017.

A roda de conversa foi composta por sete questdes norteadoras e uma sequéncia
de questdes reflexivas. A conversa foi conduzida de maneira bastante descontraida onde
0s estudantes participaram ativamente.

Quando perguntados se gostavam de aula de campo, as respostas afirmativas

foram un@nimes. Demonstraram bastante empolgacdo com a realizac¢do da aula. Alguns
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relataram ter participado de varias aulas de campo, outros participaram menos, mas todos
disseram ter participado em algum momento da vida académica.

A compreensdo do que vem a ser aula de campo ainda estava bastante confusa
entre os estudantes. Alguns tinham a viséo bastante clara, outros acreditam que a aula de
campo sé acontece em ambientes naturais, a confusdo se dava supostamente pelo termo
“campo” que remete a hatureza.

Quando questionados sobre aulas em ambientes naturais, identificou-se a relagdo
a alguns sentimentos nas respostas, tais como: “me sinto em paz”, “fico de bem comigo
mesmo”’, “sinto ar puro, é como se limpasse meus pulmdes”. A concepgado de ambiente
de destaque nessa pergunta foi a de “Natureza”.

Apesar da boa localizagdo e entrada gratuita, nem todos os estudantes conheciam
0 Bosque lzabel Dias Goulart. Os que conheciam relataram ir ao local para fazer
caminhadas com a familia e levar os irmdos mais novos, para brincarem no parque. Neste
momento ficou evidente que na concepcdo de alguns estudantes, o Bosque entendido
como “Lugar em que se vive” (Sauvé, 2005a).

A pergunta referente ao entendimento sobre Educagdo Ambiental revelou que, 0s
estudantes ndo tinham clareza de sua propria compreensdo. Quando a pesquisadora 0s
instigou com as perguntas sequenciais, estes mudaram o discurso varias vezes durante a
conversa, demonstrando aparente rejeicdo quando 0s questionamentos pautavam as
Concepcdes de “Sistema”, “Projeto Comunitario”, “Problema” e“Biosfera”, sendo mais
aceitas as Concepcoes de “Natureza” e “Lugar em que Se vive”, respectivamente.

Por meio da roda de conversa foi possivel identificar alguns aspectos da percepcéo
dos estudantes e abrir as possibilidades de reflexdo, com a sequéncia de perguntas

reflexivas.

3.5 D1sCcuUsSOES DOS RESULTADOS DA VIVENCIA EM CAMPO

Os dados relacionados a vivéncia em campo foram compilados em formato de
quadro onde sdo apresentadas a estacdo de parada, a descricdo conforme o roteiro para
aula de campo e os relatos da caderneta de campo de todas as paradas. Os registros estdo

organizados de acordo com as estacdes de parada.
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Quadro 05: Descrigéo e recortes de alguns relatos coletados durante as esta¢des de parada.

Estacédo de parada

Descrigéo da Estagéo

Relatos da Caderneta de
Campo

12 Estacdo
Orientagdes iniciais

A primeira estacdo se da na entrada do
Bosque onde os estudantes recebem as
primeiras sobre

orientacdes como

procederem durante as trilhas, os
cuidados necessarios e a importancia do
siléncio para facilitar a visualizag&o, ouvir
a vocalizacdo dos animais, a explicagéo
da pesquisadora e para que pudessem
ouvir 0s questionamentos, comentarios e
curiosidades dos colegas nos momentos

das paradas.

“Viu, ndo ¢ pra ficar conversando”

“Eu vou andar na trilha, tenho medo
de bicho”

“Se fizer muito barulho os animais
se escondem”

“« . ”»
‘Estou ansiosa pra comegar

“Vou tirar varias fotos”

28 Estacdo
Histérico do Bosque
e Espaco de
Convivéncia

Nesta estacdo a pesquisadora relata o
historico do Bosque Izabel Dias Goulart.
Explica aos estudantes que apesar do local
ser popularmente conhecido como Horto
Florestal, trata-se de uma Zona de
Unidade de Conservacdo (ZUC), uma
area verde intitulada como Bosque do
Municipio de Rondondpolis/MT,
destinado a protecdo de recursos naturais
com predominancia de uso publico ou de
lazer. Os estudantes sdo convidados a
observarem o local em todos o0s seus
aspectos. A entrada do bosque é destinada
a convivéncia, possui mesas, bancos,
parque para as criangas, banheiros,
bebedouro, lixeiras seletivas e espago

para realizagdo de piqueniques.

- “Sempre achei que aqui chamava
horto”

“Horto é ali do lado, aqui €
bosque”

- “Vou contar essa pra minha mae,
ela fala que aqui é horto”

“Se é bosque municipal, entdo é a
prefeitura que cuida daqui”

“Nunca tinha vindo aqui, é bonito”

Sempre venho aqui pra caminhar

fim de semana”

“Minha mde vem trazer minha irma
pra brincar porque é tranquilo, as
vezes eu venho tambem”.

“Aqui tem bastante banco, dad pra
sentar e bater papo”

32 Estacéo
Espécies
invasoras/exoticas

A pesquisadora chama a aten¢do dos
estudantes, para que observem os jabutis
e a quantidade de gatos no local, alguns
adultos e outros ainda filhotes,
possivelmente oriundos de abandono. A
terceira parada também é marcada pela

observacao de plantas ornamentais e uma

“Nossa! quanto gato!”.
“Olha aquele, que fofo!”

“Tadinhos, deve estar com fome,

s

com medo.’

“Eu ndo gosto de gato”.
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bromeliaceae popularmente conhecida
como gravata, que esta se alastrando por
todo o bosque. Neste momento s&o

explicados conceitos como espécies
exdticas, controle biolégico de pragas,

cadeia alimentar.

- “Como sera que eles vieram parar
aqui?”’

- “As pessoas que ndo querem mais
e abandonam” (referindo-se aos
gatos)

- “Tem muita tartaruga também.”
- “[risos] Nao é tartaruga, é jabuti”

- “Ah, sei la, qual é a diferenga entre
0 jabuti e tartaruga?”

- “Tartaruga vive no mar”.

“E verdade que os jabutis vivem
muito tempo?”’

“F se ele tombar, como faz para
desvirar?”

“Essas flores sdo bonitas, la em
casa tem”.

“Minha avo tem um monte de planta
no quintal, ela gosta”.

(Referindo-se as
ornamentais).

plantas

4@ Estacdo
Sensacao térmica

A quarta estacdo est4 no inicio da trilha,
onde é perceptivel a mudanca na sensacéo
térmica. S8o discutidos conceitos de
fotossintese, transpiracdo vegetal e
abertura e fechamento dos estdbmatos. Os
estudantes sdo instigados a observarem a
copa das arvores e perceberem os diversos
estratos na vegetacdo, identificando
arbustos e arvores de pequeno, médio e

grande porte.

- “Aqui é mais fresquinho”.
,

- “Também achei”.

- “E por causa da transpiragdo das
arvores”

“Parece que é mais timido”.
“Fu ja estou suando”.

“E fresco e ao mesmo tempo
quente”

52 Estacéo
Placas
identificadoras

A pesquisadora mostra aos estudantes
uma placa de identificagdo de uma arvore,
com nome popular e nome cientifico.
Neste momento faz uma abordagem sobre
a importancia do nome cientifico das
espécies e discute superficialmente as

técnicas mais recentes utilizadas na

“Ah, que legal”

“Eu ja vim aqui varias vezes e nunca
reparei essa placa”

“O povo estraga tudo! Que raiva
que me da!” (Referindo-se a placa
gue esté danificada)

“Virola, parece vitrola”
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classificacdo taxondmica. A pesquisadora
chama a atencdo dos estudantes para as
poucas

placas de identificacdo das

espécies no decorrer da trilha.

“Nome  cientifico é
complicado”

sempre

“Acho que o nome cientifico é tipo o
RG da planta”.

62 Estagdo Os estudantes sdo convidados a ficarem | - “Ta ouvindo isso, € o canto de um
Agugando os A ] ixinho”’
guear em siléncio, fecharem os olhos e | Pdssaro bem baixinho
sentidos
deixarem que os sentidos captem a mata | . “Ey s td ouvindo mosquito
ao redor, 0s sons, cheiros, as vibragdes, a | rondando meu ouvido [risos]”
sensacdo térmica. Em seguida sdo
convidados a abrirem os olhos e | “O cheiro é diferente”
realizarem a contemplagdo do local. p .
plag E muito gostoso ouvir o canto dos
passaros”
“Me da muita paz”
“FEu também acho que da paz,
relaxa a gente”
78 Estacdo Neste ponto, a trilha estd repleta de | “Sdo plantas miniaturas”
Bridfitas . »
bridfitas, formando um “tapete verde”. A | ., , "
Isso é lodo?
pesquisadora convida os estudantes a
tocarem e observarem de perto para que | ° "¢ de casa semp re aparece
o ) quando é época de chuva
identifiguem as estruturas reprodutivas.
Neste momento sdo feitas as explicacdes Olha que linda!
sobre os aspectos evolutivos, as | “Ojha bem de perto que vocé vai ver
caracteristicas gerais e o ciclo | 0 cabinho que ela ta falando”
reprodutivo. (referl.ndo—se a explicacido da
pesquisadora)
“Forma um tapete verde no chdo”
8% Estacédo O acumulo de material orgénico é mais | “Serrapilheira... nome dado a um

Serrapilheira

evidente neste ponto da trilha. A
pesquisadora relata a importancia da
decomposicdo e da ciclagem dos

nutrientes no solo. Faz-se um

comparativo demonstrando aos
estudantes as diferencas entre uma folha
recém caida da &rvore com as em estado

de decomposicéo.

amontoado de folhas no chdo”
[risos]

“Aqui em baixo é Umido, as folhas
estdo molhadas™

“Olha a diferenga das folhas”
(referindo-se a demonstracdo de
uma folha recém caida com outras
em decomposi¢ao)

“Tem um gato deitado em cima da
Serrapilheira”
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“Mas se essas plantas ndo sdo
daqui, como estdo aqui? Alguém
plantou?”

“Elas parecem abacaxi!”

“Parece uma bromélia que minha
mde tem ”(referindo-se
abromeliaceae no interior da trilha)

»

- “Algumas tem flor e outras ndo.’

- “Cadé a flor? Nao estou vendo.”

s

- “Ali, essa vermelha.’
- “Ah, isso ¢ a flor? Achei que era
tipo um abacaxi [risos] ” (referindo-

se abromeliaceae no interior da
trilha)

~ 9*Estagdo
Arvores para o toque

Este momento émarcado pelo tato. Os
estudantes sdo convidados a sentirem as
cascas de varias arvores e descreverem
suas percepcBes. A pesquisadora explica
sobre as diferentes texturas dos caules das
arvores e a relacdo com a defesa contra

insetos e perda de agua.

“« »
Tem umas cascas bem grossas

- “Ail Passa a mao nesse, me sinto
passando a mdo em um dinossauro”

- “[risos] vocé ja passou a mao em
dinossauro por acaso?

- “[risos] n&o né, mas imagino que
seja tipo assim”

“Esse tronco ¢ mais liso que
aquele”

“Aquele la esta cheio de cupim”

102 Estacédo
Epifita

A pesquisadora explica que as plantas
epifitas sdo conhecidas por utilizarem
outra planta como substrato para fixagao,
mas, ndo causam mal, pois ndo retiram
nutrientes da planta que lhe fornece
suporte. As angiospermas mais comuns
sdo das familias  Bromeliaceae
(bromélias) e Orchidaceae (orquideas) e
das pteriddfitas, as samambaias sdo as
mais comuns. Explica ainda que as
epifitas possuem adaptacdes especificas,
como as raizes aéreas. A pesquisadora

retoma com os estudantes as principais

“Caraca, como aquela planta foi
parar la?”

“Que louco mano, olha la onde
estdo aquelas plantas”

“Uma planta que nasceu em cima
da outra”

“Se ndo falassem eu nem ia ver, fica
no alto, nem estava olhando pra
cima”

“Siléncio! vocés conversam demais,
com esse barulho ndo vamos ver
nada” (referindo-se aos barulhos
das conversas dos colegas).
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caracteristicas dos grupos: bridfitas,

pteridofitas, gimnospermase

angiospermas.

112 Estacdo
Grande arvore

Nesta parada realiza-se a contemplacio
de uma grande arvore, no meio da trilha.
Também sdo apontadas as briofitas em
estagio reprodutivo no tronco da arvore.
sobre a

A pesquisadora comenta

exploracdo ilegal de madeira, que

costuma ser com as grandes arvores e
dizendo os

complementa impactos

ambientais da explorac&o ilegal.

“Essa é linda!”

“Junta todo mundo ai, vamos tirar
uma foto”

“Essa deve custar caro, olha a
grossura dela” (referindo-se a
explicagdo da pesquisadora sobre a
exploracdo de madeira ilegal)

“Ela esta cheia de bridfitas”

“E estdo em fase de reproducdo”

128 Estacdo A pesquisadora relata aos estudantes que | “No sitio do meu vo ele cortava tudo
Estrangulamento por . . s inds”
glianas P as lianas (conhecida como cipds) podem | €55¢S €Ipos
afetar o crescimento e a arquitetura da | “Ele mata as drvores”
arvore, uma vez que, elas podem | ) .
o o Olha la, enforcou a drvore,
lignificar no tronco, além disso, podem | . ...7q1”
provocar a quebra de galhos finos. A
esquisadora explica que na Biologia, a “Tem irepadeira que ndo mata, voce
pesa P d gia, ndo estd ouvindo ela falar?
area de botanica e ecologia estuda a | (Referindo-se a explicaco).
relacdo entre as plantas terrestres e as
trepadeiras.
132 Estacédo Esta estacdo é marcada por dois | “Nossa, achava que essas coisas

Liquens e fungos

organismos focos. A pesquisadora explica
aos estudantes que liquens é a associagao
mutualistica entre algas e fungos e sua
presenca é bioindicadora da qualidade do
ar. H4 também a presenca do fungo
conhecido como orelha de pau e explica
gue o nome popular é por conta de sua

caracteristica.

eram manchas da drvore”

“As briofitas sdo mais bonitas que
os liqguens”

“Esse fungo é comestivel?”

- “No restaurante japonés vende um
monte de fungo diferente com nome
estranho”

- “Vocé ja comeu?”

- “ja, parece tipo um isopor”.

“Tem cha de alguns cogumelos que
deixa doiddo™
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142 Estacéo
Estimulos externos

Mimosa pudica, também conhecida como
dorme-dorme  ou  dormideira. A
pesquisadora esclarece a diferenca entre
folha e foliolo, apontando aos estudantes
a estrutura foliar, continua explicando que
o fechamento das folhas se da de forma
natural, como sistema de defesa contra
predadores. As folhas se fecham porque
ao receber um estimulo externo ocorre a
saida de agua da base do foliolo,
ocasionando  seu  fechamento. A
pesquisadora esclarece ainda que o
fechamento é temporéario; em minutos, a
agua retorna a seu lugar de origem e as

folhas abrem novamente.

“Acho muito da hora essa planta”

“Ela ¢é esperta, fecha rapiddo
achando que ¢ predador”

- “E verdade, a folha é composta de
um monte de foliolos”

- “Eu ndo sabia que tinha diferenca”
- “Nem eu [risos] ”
“Essa € a dorme-dorme”’

“Meu pai chama de dormideira”

152 Estacdo A pesquisadora explica que quanto ao | “Olha o tamanho desse cupinzeiro”
Cupinzeiro comportamento, existem trés principais
P ' P P “Tem um buraco de tatu nele”

grupos de cupins. O cupim de madeira

seca que ataca madeira com baixo teor de | £ @7ece buraco de cobra

umidade, os cupins de madeira Umida que | “Cupim pica duro, ji levei uma

preferem as arvores em alto teor de picada uma vez

umidade, arvores ja apodrecidas, porém

em bom estado e o grupo dos cupins

subterraneos que se proliferam aterrados

no solo, ou parcialmente, elevando-se

acima do solo. E demonstra que o grande

cupinzeiro é do tipo subterraneo parcial.
162 Estacdo A Ultima parada foi destinada ao | “dh, como é bom sentar”
Piquenique

piguenique. Os estudantes puderam
partilhar os lanches e curtir o momento no
coletivo. Apos, todos recolheram o lixo e
jogaramnas cestas seletivas. Ao fim, a
pesquisadora agradece profundamente a

participacdo e colaboragdo de todos.

“T6 cansado mas foi legal”
“Caminhar da fome”

“A noite aqui deve ser louco, so
morcego”

’

“Ja acabou? Ah ndo...”

s

“Vamos de novo...’

“dinda bem que acabou, ndo estava
aguentando mais”
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“Eu amo piquenique”’

“Prof, podemos voltar mais vezes?”
“Traz a gente de novo?”

“Quando vamos vir de novo?”

“Na proxima vamos dar duas voltas
na trilha”

- “Voceé ndo vai acreditar, mas jafaz
umas trés horas gue ndo mexo no
celular, so pra tirar as fotos”

- “Verdade, eu também. Passou
rapidédo que nem vi”

Alguns recortes das falas dos estudantes demonstram aspectos sentimentais
relacionados ao ambiente em si, “Aqui é mais fresquinho”, “Aqui tem bastante banco,
da pra sentar e bater papo”, “Me d& muita paz”.

A pesquisa de Barros et al. (2010) buscou identificar o sentimento dos visitantes
do Parque Mée Bonifacia, Cuiaba, MT. Os autores corroboraram os dados com a analise
microclimatica do espaco. Os resultados das percepg¢des dos entrevistados mostraram que
22% relacionavam-se ao bem estar animico; 21% ao bem estar clinico, 20% a
infraestrutura, seguido de empatia pelo local com 13%. Os resultados referentes ao
microclima confirmam que o Parque funciona como uma llha de Frescor e esta
relacionado a vegetacdo original da regido.

A sexta estacdo de parada foi marcada pelas sensagdes, “O cheiro é diferente”,
“E muito gostoso ouvir o canto dos pdssaros”, “Eu também acho que dd paz, relaxa a
gente”. Os aspectos ligados aos sentidos, ao grupo e ao individuo e o meio ambiente
interagem mutuamente gerando a percepcdo que o individuo tem do seu ambiente
(COSTA E COLESANTI, 2011). Os estudos de percepcdo constituem uma visao impar,
uma vez que, a investigacdo e compreensdo dos sentimentos e valores tém um papel
importante para formacdo de juizos de valor e atitudes, que orientam acdes sobre estes
espagos. (COSTA E COLESANTI, 2011).

Um total de 84% dos alunos participantes da pesquisa realizada por Seniciato e

Cavassan (2004) se sentiram confortaveis durante a aula de campo e as justificativas
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apresentadas pelos alunos, para tal sensacdo, remetem principalmente as sensagdes de
bem-estar e prazer evidenciadas por quatro sentidos — viséo, audicdo, olfato e tato —, pelos
sentimentos de paz e tranquilidade e também pela descoberta e aprendizagem de
acontecimentos novos e dos aspectos cognitivos.

Na presente pesquisa foram percebidos diversos sentimentos desenvolvidos
durante a trilha. Na décima sexta estacdo foi possivel perceber as sensac¢@es finais, da
ultima estacdo de parada. Foram evidentes as sensacdes de cansaco fisico, tendo em vista
que a trilha totalizou 2,2 mil metros, mas também a de prazer e bem-estar. “Ah, como é
bom sentar”, “To cansado mas foi legal”, “Caminhar dad fome”, “Eu amo piquenique”,
“Prof, podemos voltar mais vezes?”, “Traz a gente de novo?”, “Quando vamos vir de
novo?”

Os relatos dos estudantes reforcam que a ultima estacdo deve ser o momento
destinado para o piquenique, onde todos possam se hidratar, descansar e aproveitar o bom

convivio para um delicioso lanche partilhado.

3.6 DISCUSSOES DOS RESULTADOS DO QUESTIONARIO POS-AULA DE CAMPO

No questionario pos-aula de campo, os estudantes foram perguntados sobre o que
acharam de mais interessante durante a aula de campo. Para a sistematizacdo, 0sS
resultados foram organizados em categorias. Para Minayo (2002) a palavra categoria, em
geral, se refere a um conceito que abrange elementos ou aspectos com caracteristicas
comuns ou que se relacionam entre si. A autora complementa que trabalhar com
categorias significa agrupar elementos, ideias ou expressées em torno de um conceito
capaz de abranger tudo isso, podendo ser utilizado em pesquisas qualitativas.

Desta forma, as respostas foram categorizadas de acordo com a semelhanca de
citacbes, sendo o grupo mais representativo o dos animais, seguido das arvores e das
explicacdes da pesquisadora nos pontos de parada. As categorias insetos, briofitas,
contato com a natureza e estratos da vegetacdo tiveram apenas uma citagéo cada.

A segunda e a terceira pergunta do questionario pds-aula de campo investigou o
que os estudantes mais gostaram e menos gostaram durante a aula de campo. Dentre 0s
aspectos que mais gostaram, a categoria aprendizado foi citada oito (N=08) vezes, o
contato com a natureza apareceu com cinco (N=05) citacdes. As categorias animais e

piquenique tiveram duas citacfes cada (N=02). Um estudante citou a caminhada com o0s
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amigos como 0 que mais gostou e outro respondeu que gostou de tudo, sem citar ou
descrever um momento em especifico.

Nos aspectos que menos gostaram houve maior diversidade nas respostas. Como
pontos negativos, a presenca de mosquitos foi citada trés vezes (N=03), o cansaco em
percorrer toda a trilha, a conversa em alguns momentos e pouco tempo de duracdo da
aula, foram citadas duas vezes (N=02) cada. As demais respostas foram citadas apenas
uma vez cada, sendo eles, medo de lagartos e auséncia de animais.

Quando perguntados se gostaram de ter participado da aula de campo, todos os
estudantes responderam que sim. O mesmo padrdo de respostas ocorreu ao serem
perguntados se gostariam que seus professores realizassem mais aulas de campo. Quando
questionados o porqué gostariam de mais aulas de campo, as categorias necessidade de
aulas diversificadas e unido entre teoria e pratica apareceram com cinco citaces cada
(N=05). Aulas de campo como facilitador do aprendizado foi citada duas vezes (N=02).
Aspectos como distracdo, lazer e diversdo apareceram uma vez cada. Um estudante ndo
respondeu a parte discursiva da questao.

Seniciato e Cavassan (2008) evidenciam a relacéo entre os aspectos emocionais e
a construcdo de conhecimento cientifico em aulas de Ciéncias desenvolvidas em
ecossistemas terrestres naturais, baseando-se em uma perspectiva Piagetiana. Os autores
realizaram a pesquisa no Jardim Botanico Municipal de Bauru, com 97 alunos do 6° ano
do Ensino Fundamental. Os pesquisadores compararam a manifestacao de interesse dos
alunos durante as aulas tedricas e a pratica em ambiente natural. Os resultados indicaram
uma quantidade superior de manifestacdes durante a aula de campo, nos fragmentos dos
ecossistemas naturais se comparado a aulas tedricas.

Assim como alguns estudantes relataram que aulas de campo facilitam o
aprendizado, Viveiro e Diniz (2009) realizaram uma pesquisa com um grupo de sete
professores, que teve como objetivo geral discutir o papel das atividades de campo como
modalidade didatica no ensino de Ciéncias. Os resultados mostraram que os elementos
motivadores para a realizagdo da aula de campo ¢ o fato de ser “um facilitador do processo
de ensino e aprendizagem” ¢ também por proporcionar o contato com o ambiente natural,
permitindo despertar nos alunos sensacoes (de afeto, interesse ou desinteresse) pelo meio
visitado e isso poderia contribuir para a decisdo futura dos estudantes, em seguir ou ndo
uma carreira, onde se faz necessario um contato mais direto com o ambiente natural.

Os estudantes foram convidados a escrever a primeira palavra que vem a mente

quando pensam em meio ambiente. Trés (N=03) estudantes afirmaram que a primeira
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palavra que vem a mente é natureza. As palavras floresta e recanto de paz apareceram
duas vezes cada (N=02), seguido de palavras como verde, ecologia, mée natureza, arvore

e ar livre, que apareceram uma (N=01) vez cada (Quadro 06).

Quadro 06: Tabulagdo com frequéncia simples das citacOes referente a primeira palavra que vem
a mente quando se refere a meio ambiente.

Relato dos estudantes Frequéncia Concepgdo segundo Sauvé

(2005a)

Natureza 03

Floresta 02

Recanto de paz 02 Natureza

Verde 01

Arvore 01

Ar livre 01

Mée natureza 01 Biosfera

Ecologia 01 Sistema

Fonte: autoria prdpria, 2018.

Os dados revelam que a concepc¢éo dos estudantes participantes da pesquisa é em
grande parte naturalista e pode ser justificado pelo forte enraizamento da Concepgéo
Natureza, durante toda a vida escolar do estudante. Isso € percebido ao analisar o dado e
correlaciona-lo com situagdes que possivelmente ainda acontecem nas escolas no Dia
Internacional do Meio Ambiente, como solicitar aos estudantes para que plantem uma
muda de arvore, facam artesanato utilizando garrafas pet ou enfeitem um cartaz no intuito
de simbolizar agdes ambientais.

E necessario ir além, os jovens precisam ser convidados a reflexdo, (re) pensando
que toda acdo tem uma consequéncia e que somente o proprio sujeito é quem decide se
estas serdo positivas ou negativas. Os jovens possuem grande potencial para
transformacéo do meio, precisam apenas de mediacdo. Neste sentido, Anastasiou (2004)
corrobora quando utiliza a expressdo “ensinar com sabor”. Um estudante quando
convidado a reflexdo, por um professor que o ensina com sabor podera com maior
facilidade, desenvolver pensamentos criticos de suas agdes.

As reflex6es mediadas pelo professor devem ser pautadas na ética, para que ndo
se formem jovens culpabilizadores, porque antes de serem capazes de apontar culpados €
preciso que se sintam pertencentes a sociedade, para sé entdo, pensar em acdes que
caminhem para a construcdo de uma sociedade sustentavel, justa e fraterna.

Quando convidados a descrever “O que é meio ambiente para vocé?”, 0S

estudantes relataram suas percepgdes. Estas foram classificadas de acordo com as
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Concepgdes de Ambiente propostas por Sauvé (2005a). A predominancia se deu na
Concepcao Natureza, com cinco citagoes (N=05), as Concepcdes Sistema e Lugar em que
se vive tiveram duas citagdes cada (N=02) e a Concepg¢do de ambiente como Problema
foi citada apenas uma vez (N=01). As demais ConcepgOes ndo apareceram.

A predominancia da Concepcao Naturalista obtida no questionario respondido
pelos estudantes desta pesquisa, é corroborado por César e Campos (2017) que realizaram
um estudo de caso com estudantes do Ensino Fundamental de uma escola municipal de
Anchieta, Espirito Santo. Os pesquisadores tinham como objetivo identificar as no¢des
de ambiente e as percepc¢des ambientais dos estudantes quanto as paisagens estudadas na
aula de campo e sua relacdo com os contetidos curriculares de Ciéncias.

Para identificar a percepcdo dos estudantes em relacdo ao ambiente, 0s autores
basearam-se em Reigota (1995) que considera as perspectivas: 1) naturalista - voltada
apenas a natureza, evidencia aspectos naturais, confundindo-se com conceitos ecoldgicos
como de ecossistema. Inclui aspectos fisico-quimicos, a fauna e a flora, mas exclui o ser
humano deste contexto. O ser humano é um observador externo; 2) antropogénica - 0
meio ambiente € reconhecido pelos seus recursos naturais, mas séo de utilidade para a
sobrevivéncia do homem; e 3) globalizante - é caracterizada como as relacfes entre a
natureza e a sociedade. Engloba aspectos naturais politicos, sociais, econémicos,
filosoficos e culturais. O ser humano € compreendido como ser social que vive em
comunidade.

Os resultados encontrados pelos pesquisadores através de analises do questionario
apontam que a maioria dos estudantes possuia concepcdo naturalista, seguida da

concepcao antropogénica; a concepc¢éo globalizante foi a de menor frequéncia.
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Quadro 07: Sistematizacao das categorias do questionario p6s-aula de campo.

Aspectos mais interessantes
» Os grupos mais representativos foram dos animais, seguido das arvores e das
explicagcdes da pesquisadora nos pontos de parada.
Aspectos que mais gostaram
» N=08 cita¢Oes para aprendizado; N=05 para contato com a natureza; N=02 para
animais e piquenique (cada); N=01 caminhada com os amigos
Aspectos que menos gostaram
» N=03 presenca de mosquitos; N=02 para cansaco, a conversa paralela e pouco
tempo de duracédo da aula (cada).
Motivos em realizar aula de campo
» N=05 necessidade de aulas diversificadas e unido entre teoria e pratica
apareceram com cinco citagdes cada.
* N=02 aulas de campo como facilitador do aprendizado
» N=01 aspectos como distragdo, lazer e diverséo
O que é meio ambiente para vocé?
* N=05 para Concepcédo Natureza,
» N=02 para Concep¢des Sistema e Lugar em que Se Vive,
» N=01 para Concepc¢éo de Problema.

» As demais ConcepcOes ndo apareceram.

Fonte: autoria propria, 2018.

O dltimo item do questionario p6s-aula de campo foi um quadro com afirmacdes
baseadas nas ConcepcOes de Sauvé (2005a) onde os estudantes foram convidados a
marcarem 0 grau de concordancia para cada sentenca, assim, deveriam marcar se
concordavam, eram neutros ou discordavam das afirmac6es (Quadro 08). Foi esclarecido
aos estudantes que ndo havia respostas certas ou erradas, o objetivo era identificar as

Concepcoes.
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Quadro 08: Tabulacdo com frequéncia simples do grau de concordancia dos estudantes diante de
afirmacdes referente ao meio ambiente.

Concepcéao Afirmacdes Grau de Concordancia
de Ambiente (Fr. Simples)
Concordo Neutro Discordo
Local de apreciacdo, contemplacdo da 12 01 --
paisagem.
Local que devemos cuidar e respeitar. 12 - -
S4o as florestas e areas verdes. 12 -- --
Natureza S&o os vales, lagos, rios e corregos. 12 -- --
E o local onde os animais vivem. 11 -- 01
S80 as montanhas, morros e colinas. 11 -- 01
Realizar a separacdo do lixo. 11 01 --
Praticar os 3R — Reduzir, Reutilizar e 11 01 --
Reciclar.
Diminuir o consumo de produtos que ndo 06 06 --
580 tdo importantes para mim.
Evitar o desperdicio de dgua e comida. 12 --
Recurso Realizar doacdes de roupas. 05 03 04
Descartar corretamente os materiais que 10 02 --

possam contaminar 0 ambiente como
pilhas, bateria, 6leo de cozinha, produtos
quimicos, entre outros.

Realizar pesquisas cientificas que 11 01 --
estudem impactos ambientais.
Estudar a diversidade da vida e suas 10 02 -
manifestacdes.
Elaborar projetos que possam resolver os 09 03 --
problemas da minha escola, bairro e

Problema cidade.
Compartilhar com os que estdo a minha 10 02 --

volta o0s conhecimentos cientificos
aprendidos na escola.

Ensinar a minha comunidade a 11 01 -
importdncia de respeitar a legislagdo
ambiental.
Conversar com os moradores do meu 11 - 01
bairro sobre os maleficios de queimar o
lixo.
O impacto das minhas decisdes na 07 05 -
comunidade em que vivo.
Respeitar os diversos povos e culturas. 11 -- 01
O lixo que jogo na rua pode afetar, entupir 11 01 --
bueiros e causar enchentes.
] A importancia de compreender o0s 12 -- --

Sistema tratados ambientais realizados no
passado.
Pessoas mais pobres moram em lugares 04 04 04
muitas vezes sem saneamento basico.
As pessoas mais pobres sofrem exclusao 07 03 02
decorrente a desigualdade social.
O quintal da minha casa também faz parte 10 01 01
do meio ambiente.
As pragas publicas com equipamentos de 12 - -

ginastica melhoram a qualidade de vida
das pessoas.
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Caminhar em locais como o Bosque 11 01 -
I1zabel Goulart e o horto florestal faz bem

a saude.
Lugar em que A revitalizacdo das pragas e dos canteiros 08 04 -
se vive da cidade melhora o aspecto visual da

cidade.

Os sitios, chacaras e fazendas pertencem 11 01 -

ao meio ambiente, pois sdo locais mais
préximos do natural do que as cidades.

Minha casa, as escolas, universidades, 08 02 02
hospitais, lojas, supermercados fazem
parte do meio ambiente.

A forma como vivemos e conduzimos 07 03 02
nossa vida faz parte do meio ambiente.
A mae natureza é quem mantém o 05 05 02
equilibrio ambiental
Um lugar de consciéncia planetéria e 11 01 --
também cosmica.
) O planeta Terra é uma matriz de vida 11 01 -
Biosfera compartilnada por diversas formas de
vida.
E um lugar de solidariedade que nos leva 10 02 --
a refletir sobre a sociedade.
As acdes de hoje podem interferir nas 11 -- 01
gerac0es futuras.
Lugar de cooperacdo e parceria para 08 04 --
realizar as mudancas desejadas.
Aprender a viver e trabalhar em conjunto 09 01 02
) Respeito aos diversos saberes: cientificos, 09 03 -
Projeto de experiéncia, tradicionais.
comunitario Analisar de forma critica a postura da 09 03 --
sociedade é importante para mudar as
acoes.
A luta em conjunto por uma sociedade 10 02 --
melhor.
A colaboragdo favorece uma intervencgéo 10 02 --

mais eficaz quando mudangas séo
necessarias

A compilacdo dos dados coletados por meio do questionario pés aula de campo se
deu por meio da somatéria das concordancias de cada Concepc¢éo, sendo calculadas a
frequéncia simples de cada categoria (Concordo, N&o concordo e nem discordo e
Discordo). A estratégia de coleta utilizada se deu através da necessidade da pesquisadora
em cruzar os dados da vivéncia, em campo, com os dados do questionario pos aula de
campo, a fim de identificar o grau de concordancia dos estudantes em relacdo as
Concepcdes propostas por Sauvé (2005).

Para a definicdo do instrumento utilizou-se das contribuic@es tedricas de Dalmoro

e Vieira (2014) que analisaram se 0 namero de itens e se a disposicao influenciava nos
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resultados obtidos por meio de escala tipo Likert. Segundo os autores hd um aspecto a ser
observado, que é o limite da habilidade humana, em fazer distin¢Ges fidedignas entre os
itens uma vez que, escalas com muitos itens podem confundir o respondente e por outro
lado, escalas com poucas categorias podem n&o discriminar suficientemente a opinido dos
respondentes.

Ainda segundo Dalmoro e Vieira (2013), a escala do tipo Likert de trés pontos se
ajusta a pequenas amostras, demanda pouco tempo para ser respondida e garante opcgoes
de respostas suficientes para confiabilidade dos dados.

O quadro de tabulagdo dos dados permitiu identificar as Concepgdes, que
apresentaram maior frequéncia. Analisando os dados, pode-se observar que ap6s a aula
de campo os estudantes apresentaram Concepc¢des mais abrangentes sobre o ambiente, se
comparado aos resultados obtidos durante a roda de conversa, momento em que foi
possivel perceber o alto grau de discordancia dos estudantes, em Concepcbes como
Projeto Comunitario, Biosfera e Sistema.

No questionario pés-aula de campo percebeu-se uma sutil discordancia dessas
Concepcdes, o que confirma a hipotese de que a Educacdo Ambiental na Educacao Basica
pode ser uma alternativa possivel, por meio da inser¢do da Aula de Campo.

Retomando ainda a pesquisa realizada por Cesar e Campos (2017), onde os
autores perceberam através damudanca de percepcao dos estudantes,que a aula de campo
conseguiu desenvolver percepgdes mais globalizantes e multidimensionais. Apesar da
diferenca no aporte tedrico utilizado, a similaridade encontrada entre a presente pesquisa
e a de César e Campos (2017) esta relacionada a predominancia da visdo naturalista dos
estudantes mesmo apos a aula de campo, mas também apresenta maior abrangéncia das
demais Concepcoes.

O grafico abaixo apresenta a sistematizacdo dos dados apresentados no quadro
anterior. A Concepcao de ambiente dos estudantes da Escola Estadual Plena Adolfo
Augusto de Moraes, participantes desta pesquisa, se deu através da soma das
concordancias (frequéncia simples) de cada Concepc¢do. Como resultado, as Concepgoes
sdo: Natureza, seguido de Problema e Lugar em que se vive. As Concepcdes de Biosfera,
Projeto Comunitario e Recurso ficaram igualmente com o mesmo indice de concordancia
(Figura 03).
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Figura 03: Tabulagcdo com frequéncia simples do grau de concordancia das Concepgdes de
Ambiente dos estudantes, dado pela somatéria das concordancias (frequéncia) de cada
Concepcéo.
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Fonte: autoria propria, 2018.

Os resultados apontam a aula de campo como uma eficiente modalidade didatica
na (re) significacdo de Concepcdes de Educacdo Ambiental. Vale ressaltar que os
resultados apresentados na presente pesquisa refletem as vivéncias e Concepgdes de uma
Unica aula de campo, isso significa que se a Educacdo Ambiental for trabalhada nas
escolas de maneira eficaz e continua, as ConcepcGes dos estudantes serdo cada vez mais
criticas e sistémicas, onde o estudante se reconhe¢a como um cidadao atuantefrente aos
problemas de ordem econémica, politica, social e ambiental.

A Educacdo Ambiental trabalhada durante a Aula de Campo foi um importante
aliado na construcdo de conceitos amplos e interdisciplinares, mostrando ser uma
alternativa possivel ndo s6 para diminuir o reducionismo e a fragmentacdo conceitual,
mas também para despertar o estudante para o conhecimento, possibilitando o

desenvolvimento de um jovem autdénomo, solidario e competente.
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CAPITULO 4 — CONSIDERACOES TRANSITORIAS

A presente pesquisa foi conduzida a fim de atender o objetivo geral sobre as
Concepgdes de ambiente desenvolvidas em uma aula de campo e o0s sentimentos
desencadeados a partir da vivéncia em ambientes naturais. E importante ressaltar que o
objetivo foi alcangado, uma vez que as Concepcdes e 0s sentimentos desenvolvidos
durante a aula de campo foram ndo sé identificados, como também foram ampliados e
(re) significadas.

O percurso metodolégico foi tracado, para que os resultados pudessem ser
coletados de forma ética e responsavel e pudessem atender aos objetivos propostos.

As Concepcdes dos estudantes foram obtidas, por meio da analise dos
instrumentos de coleta de cada etapa da pesquisa. O questionario pré-aula de campo
apontou que todos os estudantes ja haviam participado de aulas de campo anteriormente,
mas ainda ndo tinham clareza da definicdo de aula campo. A roda de conversa indicou a
falta de clareza quanto ao que entendem por Educacdo Ambiental e seus desdobramentos.
Apresentou também indicativo de rejeicdo as Concepcdes de Sistema, Projeto
comunitario, Problema e Biosfera. A vivéncia em campo demonstrou por intermédiodos
relatos que, os estudantes estavam motivados e curiosos, além da sensacao de paz e bem-
estar. Os relatos foram confirmados na analise do questionario pos-aula de campo, onde
todos os estudantes afirmaram ter gostado da aula e gostariam que seus professores
realizassem mais atividades como essa. Dentre 0s aspectos que mais gostaram, destacou-
se 0 aprendizado e contato com a natureza. As Concepcdes posteriores a aula de campo,
coletadas por meio da escala do tipo Likert, foram tabuladas através da frequéncia do grau
de concordancia de afirmacdes, sendo “Natureza”, “Problema” e “Lugar em que se vive”,
as Concepcbes de maior frequéncia, revelando maior amplitude de Concepgdes se
comparado aos resultados da roda de conversa.

A concepcado “Natureza” ndo deve ser vista com menor importancia. Emocionar-
se pelo belo, encantar-se pela natureza é um forte indicio de que somos responsaveis por
nossas acdes. O encantamento pode ser o inicio do engajamento das lutas pelo bem
comum, pelo lugar em que se vive, pela busca para resolucdo de problemas, pelo
gerenciamento de recursos, por projeto comunitario, pela biosfera e pela compreenséao do

sistema.
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A partir dos dados dos questionarios e dos relatos pode-se concluir que durante a
aula de campo, fluiram sentimentos de amizade, solidariedade, partilha e respeito, que
desencadearam em aprendizados significativos dos conceitos cientificos através da
vivéncia em ambiente natural.

Espera-se que o Produto Educacional - Guia de Aula de Campo possa auxiliar ao
professor na organizacao e planejamento de aulas de campo, na ampliagdo das discussoes
de conceitos interdisciplinares e na abrangéncia das Concepgdes de Ambiente,
relacionado a Educacdo Ambiental Critica.

Propde-se dar continuidade a pesquisas com esse teor, para que pesquisas sejam
mais do que dados estatisticos, sejam dados construidos por meio da vivéncia coletiva,
proporcionando aprendizado significativo.

O ingresso da pesquisadora, no mestrado se deu no sentido de buscar respostas a
diversos questionamentos relacionado a concepcdo de ambiente dos estudantes e quais
sentimentos sdo desenvolvidos durante a aula de campo em ambiente natural. Essas
consideracOes sdo transitorias, por entender que a pesquisa de mestrado deu a mesma,
condicGes para que investigar e obter respostas pontuais. Finaliza-se esta etapa com
satisfacdo, por ter encontrado respostas iniciais e, ao tempo, repleta de novos
guestionamentos.

A ampliacéo das Concepcdes dos estudantes se deu por meio do aprofundamento
da Educacdo Ambiental durante a aula de campo pela pesquisadora, mas e se a discussao
das Concepcgoes ndo for abordada, pelo professor, durante a aula de campo, ainda assim,
as Concepcdes serdo ampliadas pelos estudantes? Em que momentos a Educacgdo
Ambiental € trabalhada nas escolas? Qual a Concepcdo de ambiente dos professores
atuantes? Qual a Concepcdo de ambiente dos coordenadores das escolas que
acompanham o trabalho do professor? Qual a Concepcdo de ambiente dos professores
formadores?

Diante dos novos questionamentos ha o comprometimento da pesquisadora, em
prosseguir com pesquisas qualitativas, que busquem compreender no outro sua formade
compreender o mundo, sempre em busca de uma sociedade, em que 0s varios saberes e

conhecimentos sejam respeitados e acessiveis a todos.
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APENDICES

APENDICE 01 — Questionério pré-aplicado antes da aula de campo. Fonte: autoria
propria, 2017.

o Universidade Federal
. de Mato Grosso

Programa de Pés-Graduagdo em

“Ensino de Ciencias Naturais

— ,-,. Universidade Federal de Mato-Grosso

Informac0es para o(a) participante voluntario(a):

Vocé estd convidado(a) a responder este questionario anénimo que faz parte da

coleta de dados da pesquisa “Educacdo Ambiental na Educacdo Bésica uma
alternativa possivel e significativa por meio da insercio de Aula de Campo”, sob
responsabilidade da pesquisadora Profa. Ana Flavia Silva de Assis — Universidade
Federal de Mato Grosso (UFMT).
Caso voceé concorde em participar da pesquisa, leia com atencao os seguintes pontos: a)
vocé e livre para, a qualquer momento, recusar-se a responder as perguntas que Ihe
ocasionem constrangimento de qualquer natureza; b) vocé pode deixar de participar da
pesquisa e ndo precisa apresentar justificativas para isso; ¢) sua identidade sera mantida
em sigilo; d) caso vocé queira, podera ser informado(a) de todos os resultados obtidos
com a pesquisa, independentemente do fato de mudar seu consentimento em participar da
pesquisa.

QUESTIONARIO:

Idade: Série:

1. Durante sua vida escolar (Ensino Fundamental e Médio) vocé ja tinha participado
de alguma aula de campo? (Assinale apenas uma alternativa)

) Sim, participei apenas no Ensino Fundamental

) Sim, participei apenas no Ensino Médio

) Sim, participei no Ensino Fundamental e Médio

) Néo, nunca tinha participado. Esta serd minha primeira aula de campo.

Caso tenha respondido sim na pergunta anterior, responda todas as questdes. Caso tenha
respondido ndo, pule para a questdo 05.

2. A aula de campo que vocé participou tinha relagdo com o contetudo que estava
sendo trabalhado pelo professor em sala? (Assinale apenas uma alternativa)
() Sim, a aula de campo tinha relacdo com os contetdos trabalhados pelo professor
() Nao, durante a aula de campo foram trabalhados outros contetdos
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() Nao, a aula de campo foi um passeio, pois ndo foi trabalhado nenhum contetido
3. Onde foi (em que local) realizada a aula de campo que vocé ja participou?

4. Caso tenha participado de outras aulas de campo responda: Qual foi a disciplina
em que vocé teve a experiéncia de aula de campo? (Podeassinalarmais de
umaalternativa, casonecessario).

) Matematica

) Quimica

) Fisica

) Biologia

) Ciéncias

) Lingua Portuguesa
) Educacdo Fisica

) Inglés

) Arte

) Historia

) Geografia

) Filosofia

) Sociologia

) Préticas Experimentais
) Projeto de Vida

AN N AN AN AN AN AN AN AN AN AN AN NN N

5. Paravocé, a aula de campo acontece quando: (Assinale apenas uma alternativa)
( ) Aula de campo € quando realizamos uma atividade fora da sala de aula, assim, pode
ser realizada até no pétio da escola
() Aula de campo é apenas quando realizamos uma atividade fora da escola,
independentemente do local
( ) Aula de campo é somente quando visitamos um ambiente natural, assim os demais
locais ndo sdo considerados aulas de campo
() N&o sei explicar o que € aula de campo

6. Neste ano, a escola plena te proporcionou mais experiéncias de aulas de campo se
comparado aos outros anos da escola regular?

() Sim () Néo () N&o percebi diferenca

Agradeco sua participacao!
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APENDICE 02 — Questionario pds-campo, aplicado depois da execucdo da aula de
campo. Fonte: autoria propria, 2017.

Universidade Federal
© de Mato Grosso

i Programa de Pés-Graduag@o em

CEnsino de Ciéncias Naturais

R Universidade Federal de Mato-Grosso

Informac0es para o(a) participante voluntario(a):

Vocé esta convidado(a) a responder este questionario anénimo que faz parte da
coleta de dados da pesquisa “Educacdo Ambiental na Educacdo Bésica uma
alternativa possivel e significativa por meio da inser¢iao de Aula de Campo”, sob
responsabilidade da pesquisadora Profa. Ana Flavia Silva de Assis — Universidade
Federal de Mato Grosso (UFMT).

Caso vocé concorde em participar da pesquisa, leia com atencao os seguintes pontos: a)
vocé e livre para, a qualquer momento, recusar-se a responder as perguntas que Ihe
ocasionem constrangimento de qualquer natureza; b) vocé pode deixar de participar da
pesquisa e ndo precisa apresentar justificativas para isso; c) sua identidade sera mantida
em sigilo; d) caso vocé queira, podera ser informado(a) de todos os resultados obtidos
com a pesquisa, independentemente do fato de mudar seu consentimento em participar da
pesquisa.

QUESTIONARIO:

1. O que vocé aponta como mais relevante durante a aula de campo (algo que achou

mais interessante)?

2. O que vocé mais gostou durante a aula de campo?

3. O que vocé menos gostou durante a aula de campo?
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Vocé gostou de desenvolver atividades como essa?
()sim ( )ndo

Gostaria que seus professores realizassem mais aulas de campo?

( )sim ( )ndo

Porque?

Qual é a primeira palavra que vocé pensa quando falamos de meio ambiente?

O que é meio ambiente para vocé?

Em que medida vocé concorda ou discorda com cada uma das seguintes

afirmacdes?

Para vocé, o meio ambiente estd relacionado
com:

Concordo

nem

discordo

N&o
concordo

Discordo

Local de apreciacdo, contemplacdo da paisagem.

Realizar a separacdo do lixo.

Realizar pesquisas cientificas que estudem
impactos ambientais.

O impacto das minhas decisdes na comunidade em
que Vivo.

O quintal da minha casa também faz parte do meio
ambiente.

A forma como vivemos e conduzimos nossas vidas
faz parte do meio ambiente.

Lugar de cooperacdo e parceria para realizar as
mudancas desejadas.

Local que devemos cuidar e respeitar.
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Praticar os 3R — Reduzir, Reutilizar e Reciclar.

Estudar a diversidade da vida e suas
manifestacoes.

Respeitar os diversos povos e culturas.

As pracas publicas com equipamentos de ginastica
melhoram a qualidade de vida das pessoas.

A mae natureza é quem mantém o equilibrio
ambiental.

Aprender a viver e trabalhar em conjunto.

Sao as florestas e areas verdes.

Diminuir o consumo de produtos que ndo séo tdo
importantes para mim.

Elaborar projetos que possam resolver 0s
problemas da minha escola, bairro e cidade.

O lixo que jogo na rua pode afetar entupir bueiros
e causar enchentes.

Caminhar em locais como o horto florestal faz bem
a saude.

Um lugar de consciéncia planetaria e também
cosmica.

Respeito aos diversos saberes: cientificos, de
experiéncia, tradicionais.

Sdo os vales, lagos, rios e corregos.

Evitar o desperdicio de 4gua e comida.

Compartilhar com os que estdo a minha volta os
conhecimentos cientificos aprendidos na escola.

A importancia de compreender os tratados
ambientais realizados no passado.

A revitalizacdo das pracas e dos canteiros da
cidade melhora o aspecto visual da cidade.

O nplaneta Terra é uma matriz de vida
compartilhada por diversas formas de vida.

Analisar de forma critica a postura da sociedade €
importante para mudar as acoes.

E o local onde os animais vivem.

Realizar doa¢des de roupas.

Ensinar a minha comunidade a importancia de
respeitar a legislacdo ambiental.

Pessoas mais pobres moram em lugares muitas
vezes sem saneamento basico.

Os sitios, chacaras e fazendas pertencem ao meio
ambiente, pois sdo locais mais préximos do natural
do que as cidades.

E um lugar de solidariedade que nos leva a refletir
sobre a sociedade.

A luta em conjunto por uma sociedade melhor.

Sao as montanhas, morros e colinas.
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Descartar corretamente 0s materiais que possam
contaminar o ambiente como pilhas, bateria, 6leo
de cozinha, produtos quimicos, entre outros.

Conversar com 0os moradores do meu bairro sobre
os maleficios de queimar o lixo.

As pessoas mais pobres sofrem excluséo
decorrente da desigualdade social

Minha casa, as escolas, universidades, hospitais,
lojas, supermercados fazem parte do meio
ambiente.

As acOes de hoje podem interferir nas geracgoes
futuras.

A colaboragdo favorece uma intervengdo mais
eficaz quando mudancas sdo necessarias.

Agradeco sua participacéo!
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