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RESUMO

FARES, M. K. A Utilizagdo de espacos alternativos de aprendizagens na escola:
possibilidades para a iniciacdo cientifica como estratégia para o ensino de biologia. Cuiaba-
MT, 2017. Dissertacdo (Mestrado). Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias Naturais,
Universidade Federal de Mato Grosso.

As salas de aulas sdo 0s espacos mais propicios e conhecidos para que ocorra a aprendizagem.
Entretanto, h& outros locais com espacos alternativos, nos quais a aprendizagem também
podera ocorrer. Desse modo, ha que se considerar que o processo educacional ndo se da
apenas entre quatro paredes, mas também nos mais diversificados ambientes. Nesse processo,
deriva a necessidade de criar paralelamente a escola, outros meios e ambientes educacionais,
ndo so alternativos, mas funcionalmente complementares a ela. Pensando na aprendizagem
dos alunos, na utilizacdo dos espacos alternativos, e em como eles favorecem uma melhor
relacdo ambiente-aprendizagem, foi assim, a partir desses olhares, € que surgiu a minha
motivacao para realizar este trabalho, e com ele, abrir caminhos para uma educagéo ministrada
de forma leve, descontraida, prazerosa e de muita interacdo e aprendizagem. O objetivo deste
trabalho € apontar as varias possibilidades de se utilizar os espacos alternativos de
aprendizagens no ambiente escolar, por meio da iniciacdo cientifica. E a partir deste
diagnostico, construir uma proposta sistematizada para o ensino de Ciéncias e Biologia.

Palavras-chave: Ensino de Biologia; Espacos de aprendizagens; Método Cientifico; Iniciacdo

Cientifica.
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ABSTRACT

FARES, M. K. The Use of alternative of learning in the school: possibilities for the
scientific iniciation as strategy for teaching biology. Cuiab4, 2017. Dissertation (Master
degree). Postgraduate Program in Teaching Natural Sciences, Federal University of Mato
Grosso.

Classrooms are the most well-known spaces for learning to take place. However, there are
other places called alternative spaces, in which learning may also occur. Thus, we must
consider that the educational process takes place within the most diversified environments. In
this process, the need arises to create parallel to the school, other means and educational
environments, not only alternative, but functionally complementary to it. Thinking about
students' learning, using alternative spaces, where these spaces favor a better environment-
learning relationship, it was from these looks that my motivation arose to carry out this work,
and with it, open the way for a The aim of this work is to point out the various possibilities of
using the alternative spaces of learning in the school environment, through scientific initiation.
And from this diagnosis, build a systematized proposal for the teaching of Science and
Biology.

Keywords: Teaching of Biology; Learning spaces; Scientific method; scientific research.
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1- INTRODUCAO

O ensino de Ciéncias Naturais tem como objetivo dar condigbes ao aluno de
compreender 0s conceitos basicos das disciplinas, possibilitar ao discente a capacidade de
pensar independentemente, adquirir e avaliar informagdes recebidas, para com clareza e
discernimento, ter aptiddo para aplica-las em seus conhecimentos na vida diaria.
(KRASILCHIK, 2008). No entanto, o que vem acontecendo em muitas aulas, € muito mais o
uso tedrico e descontextualizado com as situagdes cotidianas ou praticas.

Muitas escolas disponibilizam -se de uma boa estrutura, e nelas hd muitos espagos que
geralmente estdo ociosos, sdo conhecidos, mas ndo sao aproveitados em prol da aprendizagem,
contudo, conforme nos aponta OLIVEIRA e GASTAL, a educagdo € como um processo de
aquisicao e/ou construcdo de conhecimentos que contribui para o desenvolvimento cognitivo e
comportamental e pode ocorrer em diferentes circunstancias, sendo assim, a forma como ela se
processa € a sua qualidade é inerente ao espaco onde ela se da. Entretanto, ha outros locais
denominados de espacos alternativos, no qual a aprendizagem também podera ocorrer. Esses
ambientes, segundo CASCAIS (2012, p. 1), colaboram com a pratica dos contetudos
curriculares, uma vez que agregam um grande conhecimento sobre a ciéncia, auxiliam no
processo ensino-aprendizagem e ajudam a divulgar o conhecimento cientifico.

Desse modo, ha que se considerar que o processo educacional se da no interior dos
mais diversificados ambientes. O espago se torna um “lugar praticado” (CERTEAU, 1994, p.
202), tendo-se em vista que em quaisquer que sejam 0s espacos, ha interacdo entre as pessoas
e cada uma tem seu determinado papel. Nesse processo, deriva a necessidade de criar
paralelamente a escola, outros meios e ambientes educacionais, ndo sO alternativos, mas
funcionalmente complementares a ela. Sera que esses espacos tém sido ocupados para
atividades educativas? Como os professores e alunos do Ensino Médio interagem com 0s
espacos alternativos de aprendizagem dentro das escolas?

Pensando na aprendizagem dos alunos, na utilizagcdo dos espagos alternativos, em que
favorecam uma melhor relagcdo ambiente-aprendizagem, € que surgiu a minha motivacgao para
realizar este trabalho, e com ele, abrir caminhos para uma educagdo que considera a
desconcentracdo, o prazer e a interacdo alternativas para a aprendizagem. A utilizacdo dos

espacos alternativos de aprendizagens de maneira planejada e com objetivos bem precisos a
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serem alcancados, proporciona a educadores e educandos uma construcdo ampla de
conhecimento que abrange as diversas areas, contribuindo assim, na formacdo de cidadaos
criticos e investigadores.

Formado em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Federal de Mato Grosso. Desde 0
inicio da graduacdo comecei a lecionar em escolas publicas. J& no segundo ano da faculdade,
comecei a atividade cientifica como bolsista do CNPq no Laboratorio de Engenharia Sanitaria
e Ambiental, com a pesquisa intitulada Manejo dos Residuos de Servicos de Saude no
municipio de Cuiaba-MT. Conclui minha graduagdo em 1998. Em 1999, passei num seletivo
da Secretaria de Estado de Educagédo de Mato Grosso, processo em que visava atender 0s
alunos do ensino médio do interior do estado, intitulado Projeto Alternativo do Ensino Médio
— PAEM. Esse projeto, dava — me, além de oportunidade de ministrar aulas de Biologia,
trouxe-me a possibilidade de trabalhar iniciacdo cientifica com os alunos, e com isso ja
prepard — los para as atividades cientificas, para tal atividade, fui orientado por professores das
disciplinas de (Biologia, Quimica e Fisica). E no mesmo ano fiz uma especializagdo em
Dinamica e Instrumentacdo dos Contetdos de Ciéncias Naturais pela UFMT. No ano de 2000,
ingressei-me como professor concursado de Ciéncias na rede municipal, e de Biologia, na rede
estadual de ensino de Mato Grosso. Em 2004, assumi a direcdo da Escola Estadual André
Avelino Ribeiro. Sendo reeleito por mais dois anos. Em 2006, fiz outra especializagdo em
Gestdo Escolar/UFMT. Em 2007, fui convidado a assumir a coordenac¢do do Ensino Médio, a
Educacdo Profissional (EMIEP) na Secretaria de Estado de Educacdo. Em 2008, por questdes
profissionais, retornei a escola como coordenador pedagdgico. Em 2010, assumi novamente a
direcdo da escola, sendo reeleito por mais dois anos. Nos anos de 2014 e 2015, voltei a
lecionar tanto na rede municipal como na rede estadual. No ano de 2015, fui aprovado no
Mestrado em Ensino de Ciéncias NaturaissfUFMT. Ja no ano 2016, reassumo a dire¢do da
escola estadual “André Avelino Ribeiro”. Meu trabalho como educador em escolas publicas e
privadas, ndo comecou agora, advém de 20 anos. Estive e estou na funcdo de gestor escolar
publico. E foi a partir da minha trajetoria na funcdo de professor e gestor que percebi a
necessidade de um trabalho significativo, com participacdo efetiva e ativa dos estudantes.
Afirmo isso, tendo como experiéncia tudo que ja observei desde minha trajetoria como
estudante, e muito mais agora ja, no exercicio de minha profisséo. Pois, foi essa experiéncia

gue me mostrou que a maior vivéncia e conhecimento desses alunos nas aulas era um fator
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favoravel para ampliar seus horizontes, desenvolver mais suas aptidfes, e consequentemente,
maior aprendizagem.

A experiéncia em projetos de ampliacdo dos espacos de aprendizagem e a participacao
no PIBIC - Ensino Médio, tudo isso despertou em mim ainda mais o meu proposito - sugerir
um roteiro para uso de espacos alternativos de aprendizagem e nele, apresentar a sua

totalidade, finalidade e anexa — lo a dissertacdo, como produto final do meu trabalho.

2- OBJETIVOS

2.1 GERAL

= Comparar e contextualizar o percurso de estudantes do ensino médio em
projetos de iniciacdo cientifica desenvolvido em espacos alternativos de
aprendizagem no ambiente escolar, com a finalidade de construir uma proposta
capaz de utilizar de forma organizada e proveitosa 0s espacos alternativos da
escola.

2.2 ESPECIFICOS

= Investigar o saber prévio sobre o método cientifico de alunos do ensino médio
participantes do PIBIC — Ensino Médio.

= Acompanhar o desenvolvimento dos estudantes no percurso do projeto.

= Comparar o saber sobre o método cientifico dos alunos ap6s a participacdo nos
projetos.

= Elaborar uma proposta significativa de roteiro para uso de espagos alternativos

de aprendizagem.
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3- FUNDAMENTAGCAO TEORICA
3.1- ESPACOS ALTERNATIVOS COMO POTENCIAL PARA A APRENDIZAGEM
DE CIENCIAS E BIOLOGIA.

Embora a escola seja o local privilegiado para a aquisicdo de conhecimento cientifico,
elaborado, diferente dos saberes espontaneos e das experiéncias que podem ser adquiridos
apenas com a vivéncia em diferentes ambientes (SAVIANI, 2011, pagina 13), € bom lembrar
que ela ndo é o unico espa¢o da acdo educativa. A educacdo escolar é complexa, pois, esta se
da em ambientes diversos e convencionais, e tanto em salas de aulas quanto fora dela. Esses
ambientes podem ser classificados como espagos alternativos de aprendizagem. Segundo
estudos apontados por BORTOLIERO, BEJARANO E HINKLE (2005, p.365), nos ultimos
tempos tem-se verificado uma crescente expansdo de lugares considerados alternativos para a
prética do ensino e da aprendizagem.

Considerando que a teoria é feita de conceitos que sdo abstracGes da realidade, e 0
abstrato torna-se uma maneira mais dificil de compreensdo para o discente, entdo, o
conhecimento cientifico para ser bem apreendido deve estar atrelado com a vivéncia do
cotidiano desses estudantes, porque eles possuem dificuldades em relacionar a teoria
desenvolvida em sala com a realidade a sua volta (SERAFIM, 2011), sendo assim, trabalhar os
conteudos partindo daquilo que o aluno ja conhece e vé como € o concreto, a aprendizagem se
torna mais prazerosa. Desse modo, percebe-se que a formacdo cientifica oferecida pelas
escolas ndo é suficiente, e se consideramos como um dos seus principais objetivos a
compreensdo do mundo que nos cerca (CHASSOT, 2003), logo, sera preciso promover a
alfabetizacdo cientifica de modo que o sujeito da aprendizagem tenha condicdes de refletir
sobre o conhecimento cientifico de forma a realizar leituras de seu entorno social.

Como a educacdo em ciéncias € uma pratica social cada vez mais ampliada,
desenvolvida e muito mais presente nas culturas atuais, é imprescindivel que os chamados

espacos alternativos de aprendizagem se fagcam ainda mais presentes no cotidiano escolar do
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aluno. Portanto, ha consenso com relacdo a importancia de se elaborar estratégias pedagdgicas
por meio de experiéncias fora do espaco proprio da escola (FALK & DIERKING, 2002;
FENSHAM, 1999; JENKINS, 1999). Diante do exposto anteriormente, é notdorio que o ensino
de Biologia em ambientes alternativos de aprendizagens representa uma maneira mais atrativa
de construcdo do conhecimento, de mediacdo de aprendizagem significativa, de estimulo para
o0 aprendizado dos alunos, haja vista que isso possibilita dar énfase ao ensino de qualidade e
vao além das tdo corriqueiras aulas formais.

No gue tange aos espacos ndo convencionais de aprendizagem, JACOBUCCI (2008),
conceitua como aqueles onde podem acontecer praticas educativas e os classifica em dois
tipos: os institucionalizados, que dispdem de planejamento, estrutura fisica e pessoas
qualificadas a fim de proporcionar que a préatica educativa aconteca e aqueles espagos nao
institucionalizados, que ndo dispdem de uma estrutura preparada para ensino-aprendizagem,
contudo, se bem utilizados, poderdo se tornar locais perfeitos para que a alfabetizacdo
cientifica aconteca.

Assim, a fim de proporcionar uma aprendizagem significativa, o espaco escolar deve
compor um todo coerente, pois € nele, e a partir dele, que se desenvolve a pratica pedagogica,
e sendo bem aproveitado, pode constituir um espaco de possibilidades, ou de limites, mas para
iSSO € necessario que a ocupacdo seja efetivada pensando em propiciar conhecimento baseado
em compromisso, responsabilidade e coeso com toda comunidade escolar, pois sabemos que,
tanto o ato de ensinar como o de aprender exigem condi¢6es propicias ao bem estar docente e
discente (RIBEIRO, 2004). Nessa perspectiva, € compreensivel que ao sair do cotidiano da
sala de aula, e promover atividades em outros espacos, essa pratica traz estimulo tanto para
professores como alunos, melhora e fortalece o processo ensino-aprendizagem, além de ser
experiéncias que favorecem lacos de afetividade, maior integracdo e muito mais interesse em
aprender por parte dos educandos. Dentre essas praticas pedagodgicas, sobressaem as atividades
ao ar livre como aquelas executadas no patio das escolas, nas pracgas circunvizinhas as
instituicOes de ensino, na rua, no bairro e na comunidade.

S&0 esses espacos, os lugares de vivéncia e de maior experiéncia construida, tendo
como base os fatores emocionais, relacionais e ambientais, e a soma de tudo isso é uma
educacdo com interatividade, o professor mediador nas construgdes de aprendizagens e como

resultado, os alunos capazes de planejar sua propria historia.
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IVO GOODSON (1997), ao tracgar a relagéo entre o trabalho de campo e a tradigéo
ecologica na Biologia, constata que as atividades de campo se associam ao inicio dessa
disciplina como marca de uma abordagem naturalista, dependente da observacdo de campo e
dos estudos ao ar livre. GOODSON afirma que, na Inglaterra dos anos 1950 e 1960, por
exemplo, os estudos de campo eram defendidos por bidlogos proeminentes, e assim,
permeavam 0s curriculos de formacdo dos graduandos e os curriculos formadores de
professores. Estudos realizados nesse periodo defendiam de forma intensa, a presenca de tais
atividades na escola, e afirmavam serem oportunidades necessarias ao ensino de Ciéncias que
criavam pontes fundamentais entre as Ciéncias Biologicas e outras ciéncias.

Ainda segundo GOODSON, 1997, os desafios do desenvolvimento dos estudos de
campo nas escolas, jA& eram apontados nessa época e diziam respeito a formacdo dos
professores, a inflexibilidade do curriculo escolar, aos problemas de recursos e da consequente
qualidade dessas atividades, somados ao da penalizacdo pelos sistemas de avaliagdo, que ndo
valorizariam essas iniciativas. Sem duvida, as atividades de estudo do meio ganharam forca a
medida que a disciplina Ecologia foi se consolidando dentro das Ciéncias Bioldgicas e,
logicamente, dentro das universidades.

NIDIA PONTUSCHKA (2004) aponta que as atividades de campo comecaram nas
escolas anarquistas e tinham o papel de reforcar as préaticas de observacédo e de reflexdo critica
sobre a realidade social e natural. Ja FERNANDES, (2007, p.24) afirma que os termos
“viagem de estudo”, “trabalho de campo”, “estudo de campo” ou “estudo do meio” tém sido
utilizados para designar uma modalidade especifica de atividade extraescolar com mais
deslocamento e com duracdo variada, desenvolvida durante o ano letivo por meio de projetos
que englobam vaérias areas de conhecimento numa perspectiva multidisciplinar. Essas
atividades envolvem diversas dimensfes da escola na sua organizacdo administrativa e
pedagodgica, implicando ndo s6 uma série de desafios, mas também uma riqueza de
possibilidades de aprendizagem.

Quando relatamos na fundamentag&o teorica os termos “viagem de campo”, “trabalho
de campo”, “estudo do meio” ou “aula de campo”, estamos referindo aos espacos alternativos
de aprendizagens.

A utilizacdo dos espacos de aprendizagem, tema deste trabalho, permite suprir ao

menos em parte, algumas das caréncias da escola, tais como a falta de laboratorios, recursos
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audiovisuais, entre outros meios conhecidos para estimular e complementar o aprendizado em
si (OVIGLI, 2010 p.97 apud VIEIRA et al., 2005).

As escolas sdo locais privilegiados para que aconteca a aprendizagem e o Ensino
Médio, etapa final da Educacdo Bésica, caracteriza 0 momento ideal para que aconteca a
iniciagdo cientifica, fica mais uma vez evidente a necessidade de oportunizar aos discentes,
uma educacdo que esteja voltada em valorizar suas capacidades intelectuais, o interesse pela
pesquisa, analise e sejam cidad&os preparados e conscientes de seu papel na sociedade.

Percebemos que os conhecimentos cientificos estdo cada vez mais sendo foco de
interesse e de estudos. Contudo, é importante ressaltar que, a iniciacdo cientifica seja
disseminada no Ensino Médio, agucando a curiosidade dos alunos, possibilitando assim, o uso
dos espacos alternativos de aprendizagem como mais uma possibilidade de aprender, pois caso
contrario, o despertar para a iniciacdo cientifica caira no descrédito e serd apenas mais uma
“experiéncia” malsucedida no seio escolar. E fundamental que o aluno envolvido no processo
de iniciacdo cientifica torne-se protagonista no processo de sua formacdo, dessa maneira,
havera maior gosto pelas descobertas e maior internalizacdo do que fora trabalhado, mas para
isso, o discente necessita de oportunidades, de contatos com a pesquisa, s6 assim se apropriara
cada vez mais da linguagem cientifica e poderd, sobretudo, decifrar seus obstaculos com
menor dificuldade.

Pois é sabido de que, o aluno que tem oportunidades de participar de Programas
voltados a pesquisa consegue com mais desenvoltura e praticidade colocar em pratica o
resultado do trabalho cientifico, deixando de lado a inércia cognitiva. Haja vista que, num
mundo globalizado, e de cobrangcas de muitas habilidades e competéncias, alfabetizar os
cidaddos em ciéncia e tecnologia é uma necessidade do mundo contemporaneo (SANTOS;
SCHNETZLER, 1997, PP. 57-90).

A Escola Estadual André Avelino Ribeiro dispde de espacos alternativos de
aprendizagem, como Horta Escolar, patios, estacionamento, cozinha, refeitorio, banheiros e
espacos arborizados. Nessa perspectiva, a pesquisa que apresentamos vai abordar a
possibilidade de trabalharmos com projetos alternativos de iniciacdo cientifica desenvolvidos
com alunos do Ensino Médio, de maneira que 0s mesmos tenham consciéncia de que, juntos
com os educadores, e sabendo usufruir desses ambientes alternativos, o leque de conhecimento

tende a aumentar, e consequentemente, os resultados serdo satisfatorios a toda escola. A
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proposta foi a de acompanhar estudantes na Escola Estadual André Avelino Ribeiro,
participantes do programa de Iniciacdo Cientifica — PIBIC, fomentado pelo Conselho Nacional
de Pesquisa e Tecnologia — CNPq e em parceria com a Universidade Federal de Mato Grosso,
e juntos, somarmos forgas e trabalho que possam facilitar e desenvolver o prazer com aquilo
que se faz. Essa parceria firmada entre a Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) por
meio da Pro-Reitoria de pesquisa PROPEQ com a Escola Estadual André Avelino Ribeiro (E.
E.A.A. R), teve como fio condutor, despertar vocacdo cientifica e incentivar talentos
potenciais entre estudantes do Ensino Médio da Rede Publica do Estado de Mato Grosso.

A utilizacdo desses ambientes, de maneira planejada, e com objetivos bem precisos a
serem alcancados, proporciona a educadores e educandos a constru¢do de um conhecimento,
amplo, confortavel e de interacdo social e capaz de abarcar as diversas areas de estudo,
contribuindo assim, na formac&o de cidad&os criticos e investigadores.

Entendemos que, para adquirir sucesso na utilizacdo desses espacos alternativos de
aprendizagem nas escolas, ha necessidade de parcerias com outras instituicbes e o
fortalecimento daquelas que ja se encontram inseridas dentro da instituicdo de ensino, como é
0 caso das parcerias firmadas entre a Escola Estadual André Avelino Ribeiro e Universidade
Federal de Mato Grosso, através do Projeto PIBIC (Projeto Institucional de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica do Ensino Médio).

No que se refere a Biologia, a visita aos varios espacos alternativos do ambiente
escolar, pode favorecer um contato mais direto com a temaética estudada, além de propiciar um
melhor aprendizado. Pois, 0 Ensino de Biologia possui no estudo do meio, forte potencial de
trabalho a medida que técnicas de coleta, preservacdo e demarcacdo de espaco e tempo,
materiais e procedimentos podem ser vivenciados ou modelados durante a realizacdo dessas
atividades (MARANDINO et al., 2009). Alguns autores caracterizam 0s espacos escolares e
aqueles ditos ndo formais e, ao mesmo tempo, buscam definir as aproximacgdes possiveis e as
distancias existentes entre eles (MARANDINO et al., 2009).

FERNANDES, 2007; SAPIRAS, 2007; VIVEIRO, 2006; GARCIA, 2006;
TUNNICLIFFE, 1996, entendem que a relevancia da agdo da escola de promover experiéncias
extraclasses, e varios estudos, € uma maneira realizada tanto para entender essas praticas

quanto para aprofundar a compreenséo dos processos de aprendizagem nelas verificados.
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Os espacos alternativos de aprendizagem sdo de suma importancia para o continuo
aprendizado dos alunos. Esses espagos tendem a permitir o desenvolvimento de valores,
competéncias e habilidades no processo ensino-aprendizagem, além de promover a
aproximagdo dos conhecimentos cientificos, o discente aprenderd através da observacao,
discusséo, interacdo com pessoas e com 0 meio.

MOREIRA, 2007, aponta que:

“[...] carater socialmente construido de um ambiente de aprendizagem expressa a
caracteristica local das experiéncias vividas por professores e estudantes,
dependentes dos papéis a que se atribuem nesse lugar, de suas expectativas e desejos,
de como percebem uns aos outros, 0s materiais e sua organizacdo e os resultados de
suas acgbes, de como ocorre a dindmica da interacdo entre alunos, entre alunos e
professor, de como alunos e professor se valem dos recursos materiais e simbélicos
disponibilizados pelo ambiente para concretizar suas interagdes.”

O educador tem grandes possibilidades de coadunar as relacdes entre 0s conhecimentos
cientificos em espacos, tais como: o patio, a horta, a cozinha ou ainda outros que estejam nas
imediacbes da escola. Todos eles possuem potencial para fazer o ensino de ciéncias
acontecerem, possibilitando a interacéo tedrica e a pratica, e com isso, obter maior relevancia
as praticas cientificas e melhor significado ao contetdo.

A exploracdo destes espacos, de maneira geral, fica a cargo da sensibilidade e do
compromisso do professor em relagdo a disciplina, desde aquilo que ele considera primordial a
vida de seu aluno, a relacdo dele com os outros, sendo assim, e pode ser a partir disso e de
outros vieses que o ensino de Biologia adentra o Ensino Médio nas institui¢des escolares.

Nestes termos, o PIBIC- Ensino Médio desenvolvido pela UFMT na Escola André
Avelino Ribeiro, torna-se uma possibilidade de ampliar a sala de aula, ainda que n&o abranja
todos os alunos. Os estudos fora da sala de aula contribuem e muito, para a aprendizagem
significativa de docentes e alunos. Muitos autores, entre eles VIEIRA et all. (2005) e
HONDKINSON (2002) defendem a possibilidade de fazer o ensino de ciéncias de outras
formas. Pois de fato, a construcdo do saber pode ser mediada de trés formas: a formal, que
seria a educacdo desenvolvida nas escolas; a informal, aquela desenvolvida no convivio com
amigos, transmitida pelos familiares, obtida por leitura, ou seja, que ocorre fora da escola por
meio de processos naturais e espontaneos; e a ndo formal, que ocorre quando existe a intengdo

de determinados sujeitos em criar ou buscar determinados objetivos fora da instituicdo escolar.
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TRILLA & GHANEM (2008) relatam que um dos temas que tem permeado as
discussbes educacionais por longo tempo, diz respeito a definigdo e utilizacdo dos chamados
espacos formais e ndo formais de educacdo. J& CANDAU (2000) relata que, frente a
constatacdo da existéncia de diferentes locais de producdo da informacdo e do conhecimento,
de criagdo e reconhecimento de identidades e de préticas culturais e sociais, observamos hoje
uma ampliacao dos espacos sociais de educacao.

Para MARANDINO (2003), é fundamental a reflexdo e o debate a respeito das formas
e estratégias pelas quais o processo de ensino e aprendizagem é conduzido em espagos ndo
formais, uma vez que a possibilidade de atuagdo dos educadores nesses ambientes vem
aumentando.

Percebemos que a diferenca da educacdo formal em relacdo a educacdo ndo formal,
segundo esses autores, esta na intencdo de ampliar as possibilidades de construgdo dos saberes,
pois sabemos que a aprendizagem pode ocorrer em qualquer espago social, seja ele formal, ndo
formal e informal.

Na educacdo formal, entre outros objetivos, destacam-se os relativos ao ensino e
aprendizagem de conteldos historicamente sistematizados, normatizados por leis, dentre 0s
quais se destacam o de formar o individuo como um cidaddo ativo, desenvolver habilidades e
competéncias, desenvolver a criatividade, percepcao, motricidade, entre outros. (GONH, 2006,
p. 25).

Neste sentido, € que se busca a utilizacdo dos espacos alternativos da escola ou fora
dela, considerando que é na interacdo com o cotidiano, com as pessoas € com 0 mundo que
significamos 0s contedos estudados, levando em consideragdo ainda que a escola por
exemplo, seja um espaco de e para a educacao.

Partindo-se do pressuposto de ressignificar o processo de ensino-aprendizagem, 0S
espacos alternativos formais e ndo formais despontam como lugares possiveis de se
desenvolver aulas com metodologias que possibilitem o envolvimento dos estudantes em
praticas educativas por viabilizarem um conhecimento articulado, sem fragmentacdes
(SENICIATO & CAVASSAN 2004).

A otimizacdo do processo de ensino-aprendizagem de Ciéncias pode e deve ser
favorecida por meio de um trabalho de educacdo planejado e desenvolvido nos espacos

alternativos de ensino tornando-se mais significativo na articulacdo dos contetdos
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curriculares, por meio de uma formacdo integral capaz de contribuir com a construgéo de
valores, atitudes e o desenvolvimento da sociabilidade (ROCHA, 2010).

Dessa forma, os espacos para além da sala de aula possibilitam uma interacdo com a
natureza por apresentarem recursos fisicos que ndo fazem parte do universo da sala de aula e
possibilitam ao aluno experienciar conceitos cientificos por meio da manipulacéo, observacéo,
percepcao e problematizacdo dos fendmenos, a fim de favorecer a aprendizagem significativa

dos conceitos estudados.

3.2 - A APRENDIZAGEM E O ENSINO DE CIENCIAS

Conceituar aprendizagem € um tanto complexo. No entanto, tentaremos aqui discorrer
de modo sucinto acerca de qual viés ancoramos nosso trabalho. Uma das vertentes que
trazemos é a de HAMZE (2008, p. 1), na qual aponta que a aprendizagem é um processo de
mudanc¢a de comportamento obtido por meio da construgdo de experiéncias permeados por
fatores emocionais, neuroldgicos, relacionais e ambientais. Assim, aprender seria resultado da
interacdo entre estruturas mentais e 0 meio ambiente e o professor seria coautor do processo
ensino aprendizagem junto aos estudantes. Nessa perspectiva, a aprendizagem seria
continuamente construida e reconstruida pelos mesmaos.

Segundo AUSUBEL, autor do conceito de aprendizagem significativa, quanto mais
sabemos, mais aprendemos. Pois, "O fator isolado mais importante que influencia o
aprendizado é aquilo que o aprendiz ja conhece". (AUSUBEL, p.625). Assim, a aprendizagem
é uma construcdo humana para interpretar sistematicamente a area de conhecimento que
chamamos de aprendizagem. (MOREIRA, 2011, p.12.). Porém, se a escola, se organizar de
forma tradicional, corre-se o risco de se tornar obsoleta, ou seja, obliterar o seu significado. No
que se refere ao ensino aprendizagem de ciéncias, quando o ensino acontece de forma
significativa e envolve tanto atividades experimentais quanto préaticas investigativas e
produtivas tem grande relevancia na formacdo integral do individuo (CAMARGO, 2015, p.
2220).

Desse modo, a sala de aula se amplia, dilui, mistura com muitos outros locais e espacos
(fisicos, digitais e virtuais), tornando possivel que 0 mundo seja uma imensa sala de aula. No

qual todos possam ser aprendizes e mestres. Logo, ndo € necessario ir sempre a um mesmo
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lugar, tampouco estar sempre com um especialista para aprender, e mesmo em espagos
convencionais, como a sala de aula, pode-se modificar o que acontece nele (realizar atividades
individuais e/ou coletivas, analdgicas e/ou digitais, de profunda interacéo fisica e/ou virtuais).

Conforme se 1€ nos PCNs do Ensino Fundamental, uma aprendizagem significativa de
ciéncias geralmente acontece por meio de observagdes realizadas pelos alunos das préaticas e
dos procedimentos mostrados pelo professor, e a partir delas, os alunos irdo aos poucos
construindo sua autonomia. (PCN, 1998, p. 29). Nessa perspectiva, para que a aprendizagem
seja significativa € necesséario considerar o desenvolvimento cognitivo dos estudantes,
relacionado as suas experiéncias, sua idade, sua identidade cultural e social, e os diferentes
significados e valores que as Ciéncias Naturais podem ter para eles. Eis ai um grande desafio
aos professores, possibilitar ao aluno desenvolver as habilidades necessarias para a
compreenséo do papel do homem na natureza. (OCPEM, 2006, p. 18).

Assim sendo, por meio de temas trabalhados nesses locais, o processo de ensino-
aprendizagem na area de Ciéncias Naturais podera ser desenvolvido dentro de um contexto de
interacdo tanto social quanto culturalmente relevantes, oportunizando assim uma
aprendizagem significativa. Pois, 0 processo ensino aprendizagem acontece com a interacao
entre professor e aluno, aluno com aluno e de ambos com a sociedade ocorrendo por meio da
reciprocidade na qual o ensino impulsiona a aprendizagem (VYGOTSKY 1988 p. 74). Desse
modo, os temas devem ser flexiveis o suficiente para instigar a curiosidade e as davidas, tantos
dos estudantes, quanto daqueles que ensinam, proporcionando uma sistematizacdo dos
contetdos com seu desenvolvimento historico e caracteristicas apropriadas.

Nessa perspectiva, aprender significativamente desperta a curiosidade dos estudantes
pela Natureza, pela Ciéncia e Tecnologia, pela realidade local e universal, além de favorecer o
envolvimento e o clima de interacdo que é importante haver para o sucesso das atividades.
Assim sendo, o aluno é agente de sua aprendizagem. Ou seja, € dele o movimento de
ressignificar o mundo, de construir explicacfes, mediadas pelas interacdes que os individuos
fazem. Haja vista que, é sO a partir disso que seu interesse no contetdo sera despertado. Logo,
promover uma aprendizagem significativa ¢ “desafiar os conceitos ja aprendidos, para que eles
se reconstruam mais ampliados e consistentes, tornando-se assim mais inclusivos com relagéo
a novos conceitos” (NASCIMENTO, 2014, p.54).
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3.3- APRENDER E INTERAGIR

Tracaremos aqui breves discussdes acerca da perspectiva Vygotskyana de
aprendizagem no ser humano. Segundo ela, 0os processos mentais superiores (pensamento,
linguagem, comportamento volitivo) tém origem em processos sociais (MOREIRA, 2009 p.
108). Uma vez que é na socializacdo que se da o desenvolvimento dos processos mentais
superiores (DRISCOLL, 1995, p. 229 In MOREIRA, 2009, p. 108).

Sendo assim, o desenvolvimento cognitivo do ser humano ndo pode ser compreendido
sem levar em conta o meio social (MOREIRA, 2009 p. 108). Todavia, esse desenvolvimento
cognitivo ndo acontece de modo direto, € mediado por instrumentos e signos 0s quais 0S
aprendizes dardo significados internamente (MOREIRA, 2009, p. 108). N&o entraremos aqui
em detalhes de como se processa essa aprendizagem, apenas nos ateremos a discorrer sobre a
importancia do ambiente socializador na construgéo do conhecimento.

No que se refere ao ensino da Biologia,ele deve possibilitar ao aluno a participacdo nos
debates contemporaneos que exigem conhecimento biolégico. (OCPEM, 2006, p. 17). Assim,
os alunos necessitam de muitas e variadas oportunidades metodoldgicas com vistas o
desenvolvimento da compreensdo (PINA, 2014, p. 45). Logo, sd0 necessarios espacos onde
esse estudante possa ser preparado, de forma mais adequada para uma leitura cientifica do
mundo (PINA, 2014, p. 45).

Para tanto, € preciso privilegiar situacdes de aprendizagem que possibilitem ao aluno a
formacdo de sua bagagem cognitiva, além de proporciona-lo uma postura critica com
condigbes de avaliar como a sociedade intervém na natureza (PINA, 2014, p. 46).
Oportunizara “o aprendizado adequadamente organizado”, “o desenvolvimento mental” dentre
tantos outros processos que, de outra forma, seriam impossiveis de acontecer (VYGOTSKY.
1987 p. 101).

Tendo em vista que o espaco alternativo de aprendizagem se apresenta como uma
ferramenta, um instrumento, uma possibilidade , isto é, quando for bem mediada pelo docente,
contribuira significativamente para o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social do aluno.
Assim, 0 ambiente natural aberto traz implicacdes positivas para a formacao desse estudante as
quais vém ao encontro dos pressupostos de VYGOTSKY, uma vez que este relaciona

aprendizagem a interag&o sujeito/objeto/sujeito.
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Logo, quando existe a intencdo de determinados sujeitos em criar ou buscar
determinados objetivos em espacos apropriados, em geral, fora da instituicdo escolar a
aprendizagem significativa acontece (PINA, 2014, p. 42).

Por conseguinte, a utilizacdo do espaco alternativo de aprendizagem é a concretizagdo
de que havera a tomada de consciéncia que levardo aos denominados processos mentais
superiores, 0s quais sdo acdes conscientes, controladas ou voluntarias, envolvendo
memorizacgdo ativa. Pois, os alunos aprendem melhor quando sdo confrontados com tarefas
que impliqguem um desafio cognitivo ndo muito discrepante.

Nessa perspectiva, os docentes devem proporcionar aos alunos a oportunidade de
aumentarem as suas competéncias e conhecimento, partindo daquilo que eles ja sabem,
levando-os a interagirem com outros alunos em processos de aprendizagem cooperativa
(VYGOTSKY 2001).

Os professores ndo podem esquecer-se dos seus compromissos e do planejamento das
suas aulas. Lembrando que a proposta pedagdgica da escola é a sua propria identidade, é ela
que da forma aos compromissos assumidos pelos atores da escola (professores, alunos,
funcionarios e pais) em torno do projeto educacional.

E essencial o planejamento por parte dos professores, pois é a partir dele que a escola
ird atingir suas metas, dai sairdo os planos de aula, tendo nele a preocupacdo do processo
ensino/aprendizagem. O planejamento favorece o envolvimento da escola e da familia,
reforcando os compromissos dos docentes com responsabilidade, orientando-0s nos seus
trabalhos escolares e é claro, na sua organizacao.

Enfim, fica evidente que a escola ndo € a Unica fonte que o sujeito possui para
aprender. Pois, € inato as capacidades humanas aprender com qualquer situacdo vivida
(VYGOTSKY, 2011). Desse modo, qualquer situacdo de aprendizado com a qual a criancga se
defronta na escola tem sempre uma historia prévia. (VYGOTSKY, 2011. p. 94).

Vale ressaltar que, o presente trabalho tem como objetivo, potencializar a utilizagéo de
espacos alternativos de aprendizagem com os alunos da Escola Estadual André Avelino
Ribeiro. Instituicdo escolar da rede Estadual de Ensino, instituicdo essa que oferta Ensino
Médio em trés periodos. Diante do fato de que esses locais tidos como “alternativos”
proporcionam situacdes diferentes e mais prazerosas do que aquelas que acontecem em sala de

aula, foi entdo que, pensando nessa possibilidade distinta e tdo significativa ao aluno que me
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imbui a trabalhar nessa direcdo e aproveitar tais espacos a fim de conceber conhecimento com
mais qualidade, mais prazer em aprender, e entre tantas outras oportunidades que foi

desenvolvido este trabalho.
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3.4 - ORIENTACOES NORMATIVAS PARA O ENSINO DE CIENCIAS

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) deixa claro dois conceitos
para todo o desenvolvimento da questdo Curricular do Brasil. O primeiro, ja antecipado pela
Constituigdo, estabelece a relagdo entre o que é basico-comum e o que é diverso em matéria
curricular: as competéncias e diretrizes sdo comuns, os curriculos séo diversos. O segundo se
refere ao foco do curriculo. Ao dizer que os contetdos curriculares estdo a servico do
desenvolvimento das competéncias, a LDB orienta para a definicdo das aprendizagens
essenciais, e ndo apenas dos contetidos minimos a ser ensinados.

De acordo com as Orientagdes Curriculares “Area de Ciéncias da Natureza e
Matematica, SEDUC/MT, 2010, a Ciéncia compreende um dos instrumentos de leitura,
interpretacdo e explicagdo dos fendmenos e das transformagdes da natureza, resultante da
construcdo coletiva de experiéncias e da criatividade humana”. Nesse entendimento, segundo
CHASSOT, 2006, a ciéncia ndo possui a verdade, mas aceita algumas verdades transitorias,
provisorias, em um cenario inacabado, onde o0s seres humanos ndo sdo o centro da natureza,
mas parte dela. Esse fato pode ser constatado nos escritos da Histdria e Filosofia da Ciéncia, e
vem ressignificando o aprendizado nas e das disciplinas, tanto como uma forma de melhor
compreender a natureza do conhecimento cientifico, quanto para mostrar aos estudantes como
0s conhecimentos séo construidos.

E corroboram com isso também as Orientacdes Curriculares. Elas relatam que a
Ciéncia compreendida como linguagem, evidencia as exigéncias de um processo de alfabetizar
letrando cientificamente, pois, quando por meio das linguagens — cotidiana e cientifica — e de
suas vivéncias, os estudantes apropriam-se da cultura elaborada e dos conhecimentos
cientificos, ja que eles sdo uma parte constitutiva dessa cultura. Reconhecer isso, implica em
admitir que a aprendizagem das ciéncias ndo pode ser indissociavel da aprendizagem da
linguagem cientifica.

LORENZETTI, 2001, define que a alfabetizacdo cientifica é a capacidade de o sujeito
ler, compreender e expressar opinido critica sobre assuntos que envolvam a Ciéncia, e parte do
pressuposto de que, o estudante ja tenha interagido com a educacdo formal, e seja capaz de
dominar as formas e o codigo escrito. Entretanto, e num certo sentido, contrapondo-se a essa

definicdo, 0 mesmo autor aponta que é possivel desenvolver o processo de alfabetizacdo e
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letramento cientifico, mesmo antes de o estudante conseguir ler e escrever, pois ele auxilia
significativamente na construcdo dessas capacidades.

As Orientacdes Curriculares 2010, ainda relatam que, por compreender que 0 objeto de
estudo das Ciéncias da Natureza e Matematica (CNM) sdo fendmenos naturais, consideramos
que no processo de Alfabetizacdo e Letramento Cientifico, esse objeto se amplia na percep¢do
da relacdo humana, na interacdo com o meio fisico-quimico-biol6gico-sociocultural. A partir
deste pressuposto, os componentes curriculares articulam-se em suas especificidades,
favorecendo a (re) organizacdo do pensamento I6gico mateméatico como instrumento de (re)
elaboragdo dos conceitos cientificos. Desse modo, pode possibilitar aos estudantes a
compreensdo do ser humano, do mundo e das transformaces naturais e sociais.

Ja DEMERVAL 1994, relata que na escola, o ensino de Ciéncias pode ser respaldado
pela pedagogia historico-critica. Nesse enfoque pedagodgico, cabe a escola o papel de
oportunizar as novas geracGes a socializacdo do saber. Podem-se observar no cotidiano
pedagogico que os saberes das varias ciéncias, quando compartimentalizados em disciplinas,
dificultam a percepcdo dos problemas e fenémenos naturais e sociais, que cada vez mais,
mostram-se  pluridisciplinares,  multidisciplinares,  transdisciplinares,  transversais
transnacionais, multidimensionais, globais e planetarios por representar o processo de
producdo e da existéncia humana em um contexto sociocultural.

LA TRAILLE, 1992, afirma que as proposicdes de VYGOTSKY acerca do processo
de formacdo de conceitos nos remetem a discussdao das relacbes entre Pensamento e
Linguagem, a questdo da mediagdo cultural no processo de construcdo de significados por
parte do individuo, ao processo de internalizacdo e ao papel da escola na transmissdo de
conhecimentos de natureza diferente daqueles aprendidos na vida cotidiana.

As OrientacGes Curriculares 2010, ainda apontam que dessa forma, essa area do
conhecimento tem como caracteristica, possibilitar a percepcéo do processo de transformacéo
da natureza e suas relacOes desvelando as interacfes entre as partes e o todo, as entidades
multidimensionais e os problemas essenciais. A partir desse pressuposto, & possivel
desencadear procedimentos pedagdgicos que promovam agOes coletivas. A escola é a
instituicdo legitimada para proporcionar condigdes de interacdo da triade professor-aluno-
material didatico/instrucional. E de suma importancia que os professores sejam capazes de

mostrar aos estudantes as possibilidades oferecidas pela ciéncia como formas de construcdo da
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realidade sobre 0 mundo em que vivem. Isso implicard em um conhecimento significativo que
envolve pensamentos, sentimentos e acfes. Nessa perspectiva, 0 ensino das ciéncias nas
escolas deve ser coerente com 0 desejo de se proporcionar uma educacdo mais comprometida
e compativel com a sociedade do século XXI. A maneira como 0s estudantes se posicionam
diante das questdes socioambientais é uma forma de refletir sobre 0 mundo que o cerca, no
que estd por vir. Lidar com questdes controversas € algo inerente ao momento atual de
sociedade. Assim, a escola é a instituicdo legitimada como locus de aprendizagem de
conceitos, a construcdo de ideias e modelos reificados no universo cientifico que possam
subsidiar reflexdes, debates e tomada de decisdes, desenvolvendo a autonomia intelectual e do
pensamento critico do estudante. Nas Ciéncias da Natureza, a articulacdo dos conhecimentos e
dos diversos saberes historicamente construidos deve ser mediada por situacdes
problematizadoras e desafiadoras, proporcionando a vivéncia do processo de investigacéo
cientifica: observacdo, registro, questionamento, levantamento de hipdteses, experimentacéo e
conclusdo. Dessa forma, o estudante avangca no processo de alfabetizar, letrando
cientificamente, apropria - amplia e consolida os conhecimentos sobre as relacbes de
interdependéncia entre ser humano, natureza e transformag6es socioambientais.

“Aprender qualquer conhecimento de forma contextualizada, integrada e relacionada a
outros conhecimentos traz em si 0 desenvolvimento de competéncias e capacidades que sdo
essencialmente formadoras...” (PCN+, p.111), ou ainda: “um Ensino Médio concebido para a
universalizacdo da Educacdo Basica precisa desenvolver o saber matematico, cientifico e
tecnoldgico como condi¢do de cidadania e ndo como prerrogativa de especialistas” (LDBEN,
p. 207).

O ato de ensinar deve ser compreendido como um processo que envolve

planejamento.
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4- PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS.

Haja vista que todas as ciéncias se caracterizam pela utilizacdo de métodos cientificos
(LAKATOS, 2003. p. 83) e que eles necessitam de um estudo sistematico dos caminhos a
serem percorridos na investigacdo (FONSECA, 2002). Portanto, é por meio do emprego desse
conjunto de atividades sistematicas e racionais que o pesquisador traca o caminho a ser
seguido, detecta erros e toma suas decisfes. (LAKATOS, 2003, p. 83). Descreveremos aqui de
modo sucinto nosso percurso metodologico.

Segundo a CORDOVA & SILVEIRA, a pesquisa qualitativa ndo se preocupa com
representatividade numérica, mas com o aprofundamento da compreensao de um grupo social,
de uma organizacdo, dentre outros. (CORDOVA & SILVEIRA. 2009. p. 31). Além do mais,
esta possui outras peculiaridades, tais como:

Objetivacdo do fenbmeno; hierarquizacdo das acbes de descrever, compreender,
explicar, precisdo das relagdes entre o global e o local em determinado fendmeno;
observancia das diferencas entre 0 mundo social e o mundo natural; respeito ao
carter interativo entre os objetivos buscados pelos investigadores, suas orientacGes
tedricas e seus dados empiricos; busca de resultados os mais fidedignos possiveis;
oposicdo ao pressuposto que defende um modelo Unico de pesquisa para todas as
ciéncias. (Gerhardt & Silveira, 2009. p. 31)

Logo, na pesquisa qualitativa o pesquisador € a0 mesmo tempo o sujeito e o objeto de
suas investigacOes, e a amostra analisada, objetiva a producdo de informagGes mais
aprofundadas e ilustrativas, independentemente de ser pequena ou grande, 0 que importa é que
ela seja capaz de produzir novas informacdes (DESLAURIERS, 1991, p. 58). Os dados foram
obtidos por meio de questionarios, pesquisa bibliogréafica, pesquisa documental e do estudo de
caso.

Realizar um estudo de caso, equivale coletar e analisar informacGes a respeito de
determinada categoria de investigacdo de forma aprofundada, podendo tratar-se de um sujeito,
de um grupo de pessoas, de uma comunidade, dentre outras. (PRANDANOV, 2013, p. 60).
Destarte, refere-se ao estudo minucioso e profundo de um ou mais objetos (YIN, 2001). Pode
permitir novas descobertas de aspectos que ndo foram previstos inicialmente. De acordo com
Gil (2010, p. 37) “consiste no estudo profundo e exaustivo de um ou mais objetos, de maneira

que permita seu amplo e detalhado conhecimento. Além de ser “[...] uma estratégia de
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pesquisa que busca examinar um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto. [...]
Igualmente, estudos de caso diferem do método historico, por se referirem ao presente e ndo
ao passado”.

Todavia, 0 estudo de caso enquanto estratégia de pesquisa compreende um método
que cuja logica de planejamento compreende abordagens especificas a coleta e a analise de
dados. Desta forma, ndo se configura nem como uma tatica para a coleta de dados nem
meramente como uma caracteristica do planejamento em si, mas uma estratégia de pesquisa
abrangente (YIN, 2003. p.33).

Ao optarmos por uma pesquisa qualitativa buscamos compreender os fendmenos de
maneira ampla e subjetiva. Desse modo, foram utilizados instrumentos como: coletas de
dados, questionarios para os alunos participantes do projeto PIBIC e acompanhamento in loco
do projeto na escola. Para tal atividade, foi fundamental a participacdo ativa dos estudantes e a
utilizacdo dos espacgos alternativos de aprendizagem na Escola Estadual André Avelino
Ribeiro, assim possibilitou a obtencdo de dados. Nessa perspectiva, 0 método qualitativo foi o

mais adequado para as finalidades da presente pesquisa.

4.1- LOCAL DE PESQUISA

O local escolhido para o desenvolvimento da pesquisa foi a Escola Estadual André
Avelino Ribeiro, localizada na Avenida Deputado Osvaldo Candido Pereira, 365, CPA |
municipio de Cuiaba, no Estado de Mato Grosso, fundada em 05 de outubro de 1980.

A Escola Estadual André Avelino Ribeiro oferta o Ensino Médio Regular e o Ensino
Médio Integrado a Educacdo Profissional (Administracéo).

Conta com aproximadamente 1.700 alunos matriculados, e funciona nos trés periodos.
A escola também atende alunos com deficiéncia visual e auditiva. Localizada na Grande
Morada da Serra (CPA 1), é a maior escola e a mais procurada da regido. Atende alunos tanto
do proprio bairro, como de outros bairros vizinhos, como CPA II, CPA I1II, CPA 1V,
Umuarama, Trés Barras, Jardim Floriandpolis, Centro América, Altos da Serra, Jardim
Vitoria, e até mesmo bairros mais distantes como: Paiaguéas, Despraiado, e até mesmo alunos
oriundos da cidade vizinha, Varzea Grande e também da Zona Rural. Conta com uma equipe

de 15 professores com mestrado e 63 professores com especializagéo.
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A escola oferece varios projetos, entre eles, o da Banda Musical, Teatro, V6lei, Futsal,
Olimpiadas, Feira das Nagdes, Talentos do André, FISQUIBIO, Aniversario de Cuiaba, PIBIC
Geografia, Biologia e Agronomia, PIBID Filosofia. MT ENEM. PRE - ENEM, Drogas e
Projeto de Formacdo para professores e funcionérios.

A escola é muito procurada pela comunidade para parcerias em projetos e para
apresentacdo da Banda Musical. Recentemente, a Instituicdo Escolar foi convidada e
participou juntamente com a Assembleia Legislativa do Projeto Educacdo em Movimento. A
escola também atende muitos estagiarios de varios cursos da Universidade Federal de Mato
Grosso (UFMT), Centro Universitério de Varzea Grande (UNIVAG), Universidade de Cuiaba
(UNIC), Centro Universitario Candido Rondon (UNIRONDON), Instituto Cuiaba de Ensino e
Cultura (ICEC) entre outras.
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Figura: localizacdo da Escola Estadual André Avelino Ribeiro, Cuiaba-MT-Brasil.
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4.2-PROJETO PIBIC ENSINO MEDIO NA ESCOLA ESTADUAL ANDRE
AVELINO RIBEIRO

A Universidade Federal de Mato Grosso e a Escola Estadual André Avelino Ribeiro
firmaram um termo de compromisso com o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo
Cientifica para o Ensino Médio (em anexo), e teve inicio em dezembro/2016 e término em
julho/2017.

O Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do Cientifica Ensino Médio (PIBIC) tem
como objetivo, despertar a vocacao cientifica e incentivar talentos potenciais entre estudantes
do ensino médio da Rede Publica, mediante participacdo em atividades de pesquisa cientifica
ou tecnoldgica orientadas por pesquisador qualificado. Tivemos 07(sete) professores doutores
da UFMT da Agronomia, Biologia, Educacdo e Geografia, 07(sete) professores da escola e
13(treze) alunos envolvidos no projeto e 04 (quatro) alunos voluntarios. Os treze alunos
bolsistas sdo remunerados com uma bolsa no valor de R$ 100,00 (cem reais) pagos pelo
CNPq.

Para a selecdo dos alunos, a equipe pedagodgica da escola usou como critério de
ingresso ao projeto, aqueles em que obtiveram melhor rendimento escola. Foi utilizada essa
estratégia, pois era muito grande a quantidade de alunos que tiveram interesse em participar do
projeto. Além do melhor rendimento, outra exigéncia foi a de que o aluno estivesse
regularmente matriculado no ensino médio da escola e cursando o primeiro ou segundo ano,
estar desvinculado do mercado de trabalho e possuisse frequéncia igual ou superior a 80%

(oitenta por cento).

4.3- PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

12 etapa — Elaboramos e aplicamos um questionario para um total de 12 estudantes
participantes do PIBIC — Ensino Médio, com a finalidade de investigar os saberes prévios ja
construidos por esses alunos sobre o0 método cientifico.

2% etapa — Participamos do percurso feito pelos estudantes e observamos a atuacgdodeles nas
fases do desenvolvimento do Projeto Horticultura na escola: fonte de alimento, renda e bem-

estar. Nessa etapa, exercitamos a pesquisa baseada na participacdo e maior interesse do aluno
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pelas atividades propostas. Na medida em que os alunos participavam das atividades de
pesquisas sobre a producédo das hortalicas, bem como na elaboragédo do projeto paisagistico da
escola, assim que era despertado neles mais afinidade por determinada atividade, eram
indicados para compor o quadro daquela tarefa. Antes, porém, foi feito uma explanacao
referente as atividades que seriam implantadas na escola para conscientiza-los sobre a
importancia de uma alimentacdo saudavel e a utilizacdo das plantas horticolas como uma
potencial fonte de renda e bem-estar. Os alunos fizeram também toda a identificacdo das
plantas localizadas no espaco da horta, colocando o respectivo nome cientifico e 0 nome
popular.

Cada aluno integrante do projeto tinha que disponibilizar 8 horas semanais para as
atividades, essas atividades eram coordenadas pelos professores da UFMT e da escola.

Da implementacdo do projeto até a fase de execucao, tudo foi efetuado conjuntamente,
ou seja, os alunos e professores. As fases do projeto foram as seguintes: apresentacao,
discusséo dos objetivos, definir os fatores limitantes e importantes, elaboracéo de planilha de
materiais, ferramentas, equipamentos necessarios e seus custos, elaboracdo do plano de
parcerias ou de custeio, definicdo de metas e cronograma de atividades, instalacdo, conducao,
avaliacdo de trabalho de pesquisa e apresentacdo dos resultados, planejamento da area de
producdo de hortalicas, elaboracdo do projeto paisagistico do jardim, execucdo da area de
producdo de hortalicas e paisagismo.

3% etapa — Aplicamos novamente o questionario com vistas a aferir as possiveis mudancas nos

saberes construidos pelos estudantes no percurso do trabalho executado.

4.4- COLETA DE DADOS

O questionario € um conjunto de perguntas em que a pessoa I€ e responde sem a presenca de
um entrevistador. O tipo escolhido foi o nédo estruturado, que segundo MARCONI &
LAKATOS (1996) é aquele ndo disfarcado, que se usa mais questdes abertas e o respondente
sabe qual é o objetivo da pesquisa. As vantagens do uso do método do questionario em relagdo
as entrevistas € que pode se utilizar menos pessoas para ser executado e proporciona economia
de custo, tempo, com obtencdo de uma amostra maior e ndo sofre influéncia do entrevistador

(MATTAR, 1996). A coleta inicial foi feita através de questionario com 08 questfes abertas
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para os alunos participantes (APENDICE). Nas perguntas abertas, as pessoas responderam as
questdes dissertativas com respostas pessoais. Uma das vantagens desse tipo de perguntas é: a
possibilidade de a coleta ser uma quantidade maior de dados e os participantes da pesquisa nao
séo influenciados por respostas predeterminadas.

Apos as informacgdes contidas nas respostas do questionario, fez-se a verificagdo dos
dados, codificacdo e tabulacdo. Segundo MATTAR (1996), a verificacdo consiste em analisar
se todas as questdes foram respondidas, se as respostas abertas estdo escritas legivelmente, se
0 texto é compreensivel, e se o0 respondente seguiu corretamente as instrugdes de
preenchimento, e se h4 também coeréncia nas respostas.

Finalizou — se a pesquisa com um questionario composto de sete perguntas abertas,

como forma de averiguar as mudancas nos saberes dos alunos.
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5~ RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram implantados quatro projetos (PIBIC) na Escola Estadual André Avelino Ribeiro,
com abrangéncia nas seguintes areas de conhecimentos: Educacdo, Agronomia, Biologia e
Geografia.

Na area da Educacdo os objetivos propostos eram: compreender a pesquisa
bibliografica como parte essencial do trabalho académico e da pesquisa cientifica, realizar um
levantamento de teses e dissertacGes e que tivesse como foco o desenvolvimento profissional
de docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental, realizar um levantamento de teses e
dissertacbes que salientasse as aprendizagens da docéncia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, organizar os dados coletados em tabelas e comenta - los, vivenciar a experiéncia
de participar de um grupo de pesquisa, participar dos encontros de estudo e orientacao,
produzir narrativas a partir da experiéncia como bolsista de iniciacéo cientifica, participar de
eventos cientificos para ampliacdo de conhecimentos e trocas de experiéncias e elaborar
relatorios parcial e final.

Na area da Agronomia, o objetivo geral era despertar a vocacdo cientifica dos
estudantes do ensino médio através de atividades de pesquisa na area de Ciéncias Agrérias,
com énfase nas areas de Administracdo Rural, Ciéncia do Solo e Horticultura. Primeiramente
foram levantados os fatores limitantes a construcdo de area de producdo de hortalicas e de
jardim de plantas ornamentais na escola.

Na area de Biologia, o objetivo geral era significar conceitos e conteidos das Ciéncias
Bioldgicas por meio do desenvolvimento de atividades cientificas.

Ja na area de Geografia, o objetivo geral era possibilitar a criacdo de espacos
sustentaveis no ambiente escolar, fazendo da pesquisa em ciéncias humanas. Todas as areas de
conhecimentos tiveram fator decisivo na formacdo cientifica dos alunos bolsistas. Pois
aprenderam a fazer levantamentos bibliograficos, produziram textos com cunho cientifico a
partir dos experimentos cientificos, participaram de eventos de iniciagéo cientifica despertando
a vocacdo cientifica.

No presente capitulo, vamos discorrer os resultados e discussdo dos questionarios

aplicados aos alunos bolsistas no inicio (12 etapa) e no término (22 etapa) do projeto.
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Na primeira etapa, o questionario compde se de 08 perguntas abertas, e na segunda, 07
perguntas abertas.

As 08 questdes abertas apresentaram respostas construidas com frases nominais e
oracOes, mas todas dentro de um contexto em que respeitassem a coeréncia e coesdo daquilo
que fora proposto. Eis abaixo algumas das questfes que compuseram o0 questionario:

1-O que voceé sabe sobre pesquisa cientifica? O objetivo dela foi obter a concepc¢éo de
pesquisa dos alunos de maneira direta.

2-Qual é o seu conhecimento quanto método e experimento cientifico?

3-Quiais 0s objetivos do PIBIC e a sua fungdo como aluno participante dentro dele?

4- Como o método cientifico esta presente em sala de aula ou fora dela?

5- Quais atividades cientificas que vocé esta desenvolvendo? E o que ha de diferente
entre o que voceé faz no projeto do PIBIC com aquilo que é aplicado em sala de aula?

O ultimo item (questdo 8) da ficha de coleta de dados foi composto por uma pergunta
também aberta. Nessa questdo, os alunos teriam que se posicionar sobre a sua participacao do
projeto e como era sua atuagdo no projeto PIBIC.

As respostas obtidas foram digitadas e organizadas em quadros. Esses quadros estao
disponiveis em Apéndice. Para facilitar a organizagdo dos dados, as seguintes siglas foram
implantadas nos quadros: A.1 (aluno 1); A.2 (aluno 2 e assim por diante); Q.1 (questdo 1); Q.2
(questdo 2 e assim por diante); R: (resposta). As respostas de cada questdo foram lidas e
extraidas delas os elementos considerados como chave e/ou principal da resposta. As palavras
foram digitadas conforme as respostas originais dos alunos, sem haver nenhuma interferéncia
na construgdo do pensamento e na progressao textual de nenhum deles, e nem mesmo na
redacdo do texto.

Ja a aplicacdo do 2° questionario aconteceu no final do projeto, e nele foram analisadas
as respostas dos alunos participantes. O objetivo foi o de avaliar o que aprenderam, quais suas
dificuldades, as possiveis alteracdes ou inclusdes de outras atividades e outras questbes
pertinentes ao projeto e/ou correcdes. Abaixo estdo algumas perguntas inclusas no ultimo
questionario:

1-O que vocé aprendeu sobre pesquisa cientifica?

2-0 que voceé aprendeu sobre método cientifico?

3- Durante a execucdo do projeto vocé desenvolveu algum experimento cientifico?
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As duas questdes seguintes (quarta e quinta) tinham como objetivo saber qual foi o
aprendizado no projeto PIBIC e se o projeto cumpriu com as funcdes propostas.

A sexta e sétima questdo era referente as atividades desenvolvidas pelos alunos dentro
do projeto e se elas os ajudaram a compreender melhor a ciéncia, e se havia interesse por parte
deles de continuarem no projeto de iniciacdo cientifica.

De acordo com as respostas dos alunos bolsistas ficou claro que a educagéo escolar se
da em ambientes diversos e convencionais, tanto na sala de aula quanto fora dela, como
relatou SAVIANI, 2011. Quando relatamos a pratica do ensino e da aprendizagem fora da sala
de aula reforgcamos que a aprendizagem se deu nos espacos alternativos de aprendizagens, e
tais espacos foram: a horta, a quadra de esportes, a cozinha e outros. Ficou provado entdo que,
qualquer outro ambiente alternativo, como relatou BORTOLIERO, BEJARANO e HINKLE,

2005, é possivel sim, contribuir para o desenvolvimento intelectual do aluno.

5.1- O PERFIL DOS ALUNOS SUJEITOS DA PESQUISA

Dos entrevistados, 58% sdo do sexo masculino e 42% s&o do sexo feminino. Em
relacdo a idade, 41,66% tem17 anos,16,66% tem 18 anos, 16,66% tem 15 anos de idade e 25%
possui 16 anos.

Em relacdo a série dos entrevistados 41,66% cursavam o 2° ano do ensino médio e
58,33% cursavam o 3° ano do ensino médio.

Todos 0s sujeitos da pesquisa estudavam no periodo matutino.

52- A PRIMEIRA ETAPA DA PESQUISA - INVESTIGACAO DOS
CONHECIMENTOS PREVIOS

Ao serem questionados sobre qual era o conhecimento que detinham a respeito de
pesquisa cientifica, os alunos foram quase unanimes em suas respostas, ou seja, opiniées bem

semelhantes.
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Os conceitos variaram entre novas descobertas; métodos de abordagem; hipotese;
aspecto cientifico e informacdes. Diante das respostas, é notério que o entendimento desses
jovens desencadeia de forma plausivel, pois a grande maioria deles ainda ndo tem a concepcao
formada sobre pesquisa cientifica, e mesmo assim foram empenhados em ouvir, pesquisar e
repassar conhecimentos. Observou-se também preocupacdo e interesse por parte dos
participantes em buscar informacdes para realizar a pesquisa. 1sso é possivel perceber no relato
das respostas deles nas questdes 6, 7 e 8.

E notério que, mesmo sendo um projeto que esta em fase inicial, percebe- se
disposicdo e companheirismo na busca pelas informacfes. A insercdo do aluno, mesmo em
nivel béasico, em projetos de pesquisa, torna- se um instrumento valioso para aprimorar a
qualidade de um futuro profissional, bem como estimular e iniciar a formacao daqueles mais
inclinado para a pesquisa. A pesquisa dentro e fora da sala de aula pode se tornar uma grande
aliada no processo de ensino e aprendizagem no Ensino Médio, conforme prevé o Projeto
PIBIC. Contudo, para isso acontecer, deve ser uma postura do professor, pois, segundo Freire
(2001): ndo existe pesquisa sem ensino e nem ensino sem pesquisa.

Padua, 1996, relata que o conhecimento é elaborado historicamente pelo acimulo de
pesquisas realizadas. E através do conhecimento que se pode compreender e fazer as
transformacdes na realidade, porém, isso vai depender da base tedrica dos pesquisadores, ou
seja, seu modo de ver o homem em suas relagdes com a natureza e com 0s outros homens.

A visdo do estudante participante trouxe o que nds educadores almejdvamos, ou seja,
os entendimentos estdo de acordo com o significado correto de pesquisa cientifica. Pois 0s
alunos desenvolveram sua capacidade de explicar e justificar, 0 que é importante para a sua
formacdo cientifica.

SERAFIM- 2011, afirmou que trabalhar os conteudos partindo daquilo que o aluno ja
conhece e V&, torna — se a aprendizagem mais prazerosa.

Analisando as respostas dadas na segunda pergunta: O que vocé entende por método
cientifico? Diversas foram as respostas obtidas, mas todas com ponto de vista semelhante.
Mediante questionamento, observou-se que a pesquisa ndo é o que os alunos pensavam um
“bicho de sete cabecas”.

De acordo com o paragrafo anterior, reforcamos o que CHASSOT- 2003, afirmou:

precisamos promover a alfabetizacdo cientifica de modo que o sujeito da aprendizagem tenha
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condigBes de refletir sobre o conhecimento cientifico de forma a realizar leituras de seu
entorno social.

A terceira questdo vem para corroborar com as duas anteriores, haja vista a concepc¢éo
do aluno sobre a importancia da pesquisa e seus métodos para se utilizar a mesma. Quando se
faz a pergunta: Vocé sabe o que é um experimento cientifico? As respostas da maioria dos
alunos/bolsistas demonstraram que o experimento cientifico € uma maneira de provar ou
definir a existéncia de algo, usando para isso, argumentos concretos baseados em fatores
simples que comprovem as teses apresentadas. Nesse contexto, a colocagdo foi extremamente
pertinente dentro de um contexto direcionado para a observagdo ldgica sobre o0 assunto de cada
resposta, com excecdo de um sO aluno, da 3% série do periodo matutino que ndo soube
responder ao questionamento.

A quarta questdo investigava os objetivos do projeto PIBIC. Todos os entrevistados
consideram os objetivos do projeto coerentes e condizentes ao que foi proposto, e também
importante para a formagéo deles.

O Projeto PIBIC consiste em uma tentativa de reorganizar o curriculo escolar para
buscar novas maneiras de organizar os conteudos, e assim romper com a linearidade e com a
fragmentacdo do saber. Parte-se do pressuposto de que, a finalidade do ensino € formar
integralmente os alunos para que possam compreender a realidade e intervir nela com o intuito
de melhora-la. Ao propor aos alunos o trabalho com pesquisa cientifica, esperamos que cada
um tracasse de forma autdbnoma seu percurso de aprendizagem, contando com a mediacao dos
professores e com a colaboragéo dos colegas.

Os projetos ajudam a repensar e a refazer a escola, pois por intermédio deles, tentamos
reorganizar a gestdo do espago, do tempo, da relacdo entre alunos e professores e,
principalmente, conseguimos definir a opcdo por um referencial tedrico-metodoldgico que
orienta 0 que e como se deve ensinar.

Quanto a funcdo do aluno no projeto PIBIC, a maioria cita que eles ttm como papel
dentro do projeto o de realizar pesquisas cientificas, desenvolver atividades orientadas por
professores, e assim buscar informag0es para a execugdo de projetos que visam a tomada de
decisOes, para a partir dai, participar como protagonista na sociedade e na construgéo dela. Tal
posicionamento remete-nos novamente a base escolar, em que nos esclarece a importancia do

papel do professor como orientador, estimulador e mediador para facilitar e trazer o
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conhecimento de fora da sala de aula, mediante leitura, atividades, projetos e resolucdes de
problemas praticos, nisso tudo, a funcdo do docente é primordial.

As trés questdes finais estavam ligadas ao posicionamento dos estudantes diante das
atividades cientificas desenvolvidas e o Projeto PIBIC. A maioria dos alunos disse que esta
apto a realizar uma investigacao depois de conhecer o Projeto, apontam também suas fungoes
centralizadas no objetivo de aproveitar os espacos da escola, mas que para isso acontecer, eles
percebem a necessidade antes, porém, de desenvolver na comunidade escolar a
conscientizagdo quanto a importancia da realizacdo de pesquisas. Apresentaram também suas
concepcOes quanto ao Projeto PIBIC, dizendo ser ele de uma abrangéncia multidisciplinar,
pois alcanca atividades extraclasses, e que também permite o uso de espacos fora da sala de
aula, abrange pesquisas estimuladoras que facilitam a aprendizagem, contribui para um melhor
ambiente escolar, e puderam melhorar como pessoa quanto ao que concerne a cooperacao,
solidariedade, respeito ao outro e evoluiram em seus conhecimentos e espirito social.

As respostas acima reforcam os dizeres de JACOBUCCI, 2008 - nos espagos
alternativos de aprendizagens acontecem praticas educativas afim de que a alfabetizacdo
cientifica aconteca. Ndo esquecendo que o planejamento dessas aulas, da estrutura fisica
desses locais e é claro de pessoas qualificadas, tudo isso se faz necesséario.

A organizacdo dos projetos de trabalho baseia-se na visdo globalizada que, segundo
Zabala (2001), é preciso oferecer-lhes meios para compreender a complexidade e nela atuar, o
que sO serd possivel através de um pensamento global, capaz de construir formas de
aproximacdo da realidade que superem as limitagdes da fragmentacdo do conhecimento. Para
dar conta da complexidade € preciso utilizar diferentes formas de conhecimento de maneira
inter-relacionada. A visdo globalizada pretende que os alunos desenvolvam um pensamento
complexo que lhes permita escolher, dentre os diferentes campos de saber, 0s conceitos que,
relacionados e integrados entre si, possam ajuda-los a resolver os problemas que enfrentam
para intervir na realidade.

O Projeto PIBIC apresenta a possibilidade de superar o ensino centrado no professor na
medida em que abre espaco para que o aluno assuma o protagonismo no processo de
construcdo do conhecimento, cabendo ao educador ser 0 mediador nesse processo, e contribui,
portanto, para o desenvolvimento da autonomia do educando, fundamental na sociedade

contemporanea.
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Além dos alunos bolsistas, o projeto PIBIC também teve a participagdo de alunos
voluntarios. Dentre os alunos voluntarios tivemos a participacdo importante de um aluno
autista, que foi de extrema importancia para o desenvolvimento do referido projeto, no quesito
inclus&o.

No contexto do projeto, o aluno autista se mostrou inteligente, educado e observador,
socializou e interagiu com os colegas, e para isso, teve o intermédio dos professores e alunos,
porém, notou — se que em determinados momentos, ele preferia o isolamento. O aluno em suas
producdes individuais demonstrou autonomia, muito capricho e criatividade nas atividades
desenvolvidas.

O projeto estimulou a sua participacdo nas atividades, a interacdo com seus pares e
com os professores, desenvolveu ainda mais as suas habilidades e possibilitou a sua inclusao

como protagonista no projeto.
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5.3- A SEGUNDA ETAPA DA PESQUISA - O FAZER DOS ALUNOS NO

DECORRER DO PROJETO

Segue abaixo o quadro das atividades dos estudantes no percurso do Projeto, bem

como os conteddos realizados e o produto de cada atividade.

ATIVIDADE CONTEUDO REALIZADO PRODUTO
1.| Escolha da escola para participar do Projeto
PIBIC
2. Selecéo dos alunos para participar do -Os alunos foram selecionados de
Projeto PIBIC acordo com melhor rendimento
escolar, devido a grande quantidade
de participantes.
3.| Reunido para apresentacao e discussdo do -Objetivos do Projeto PIBIC.
Projeto PIBIC na UFMT
4. Reunido dos docentes e discentes -Determinacdo dos métodos para o
projeto
5. Apresentacdo do projeto na Semana -Divulgacéo do Projeto a escola
Pedagogica aos professores e funcionarios
6. Palestras sobre método cientifico -Método Cientifico
7. Estudo de textos na area da educacéo -Pesquisa Cientifica para Iniciante -Apresentacdo de
-Introduzindo a investigacédo sintese
narrativa no contexto de nossas
vidas: conversa sobre nosso
trabalho como investigadores
narrativos
8. Estudo do meio (horta) e laborat6rios -Ambientacéo -Aula de campo
9. Revitalizacdo do espaco da horta -Espaco para aquisi¢édo de -Aula de campo
conhecimentos
10 Producéo de sementeira -Germinacéo e reproducao -Producéo de mudas
11 Levantamento do solo, tamanho da area, -Tipos de solos -Aula de campo para

delimitacdo das arvores existentes no local,

-Processo de regamento

levantamento do tipo
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verificagdo da distribuigdo da agua.

de solo

12| Remocéo do solo para colocagédo do calcario | -Melhoramento do solo para obter -Aula de campo
e esterco fertilidade para receber as mudas
13 Levantamentos de materiais nos -Conhecer os materiais -Aulas préticas de
laboratérios -Utilizacdo de materiais para as laboratdrios
aulas praticas
14| ldentificacdo das plantas (nome popular e - Nomenclatura cientifica -Aula de campo
nome cientifico) -Catalogacdo das espécies presentes
na area.
15/ Limpeza e reorganizacao paisagistica da -Retirada de entulhos -Aula de campo
horta -Paisagismo
16| Plantio de diversas mudas de plantas (935) e -lImportancia das hortalicas na -Aula de campo

criacdo de elementos decorativos, que
contou com a reutilizacdo de objetos

descartaveis.

alimentacéo
-Reciclagem
-Técnicas de plantio
-Manejo do solo
-Uso de E.P.Is ( Equipamentos de

protecdo individuais)

17 Oficina na Assembleia Legislativa -Plantio de mudas e canteiro -Aula de campo
bercario
18| Utilizacdo das plantas medicinais presentes | -A utilizacdo para tratamentos de -Aula de campo
na horta algumas doencgas.
19 Implantacdo da compostagem Compostagem -Aula de campo
20, Preparo do solo e construcao de canteiros -Técnica de preparo do solo para -Aula de campo
para plantio de hortalicas plantio
-O preparo dos canteiros da horta
para dar condicdes de cultivo.
21| Preparacdo, estudo, palestra (Meus idolos -Drogas Licitas e ilicitas -Palestra e Teatro

morreram de overdose) e apresentacao de

teatro dos bolsistas sobre Drogas

-Consequéncia do uso das drogas
-Sensibilizagédo

-Quiz
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22 Aulas préticas no laboratério - Citologia Aulas praticas de
-Genética laboratorios
23 Aulas praticas no Laboratorio da UFMT DNA e RNA Aula prética de
para extracdo do DNA do morango laboratério
24 Aula campo na UFMT (conhecendo a -Laboratorios de Biologia Aula de campo
Universidade) (Microbiologia e Zoologia) -
Laboratorios de Quimica (Quimica
Analitica, Labpec, Central
Analitica, Analise de Petroleo
Bioquimico, de Produtos Naturais,

de Pesquisas e de Ensino

Pesquisas em andamento
25 Uso de adubos e fertilizantes no solo -Nutrientes e fertilizacdo do solo Aula de campo
26 Curriculo Lattes -Aprendendo a plataforma lattes Implantacédo do

Curriculo lattes
27| Aula de campo para obtencdo de adubo -Aumento da fertilidade e da Aula de campo
(esterco) atividade bioldgica
28 Apresentacdo na semana de Iniciacdo - Socializagéo do Projeto PIBIC Apresentacéo oral
Cientifica
29 Apresentacdo no Seminario de Educacéo - Socializacéo do Projeto PIBIC Apresentacdo na
forma de painel

30 Confecgéo de Artigos - Socializagéo do Projeto Artigos publicados

em Anais

A Universidade Federal de Mato Grosso firmou uma parceria com a Escola Estadual

André Avelino Ribeiro através do Projeto PIBIC/Ensino Médio, por meio da Pro-Reitoria de

Pesquisa. Em seguida, a escola selecionou os alunos participantes, e como critério para essa

selecdo, deu possibilidade de participarem do projeto aqueles que tivessem o melhor

rendimento escolar, consulta essa feita por meio do histérico escolar, devido ao grande

interesse dos discentes em ingressarem como bolsistas.
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Logo apds essa etapa, houve uma reunido com a Prd-Reitoria, com os alunos e
professores da escola e docentes da UFMT (professores orientadores). Esse encontro teve como
finalidade a de apresentar o projeto na UFMT e na escola, desde os metodos que seriam

utilizados e quais as areas de conhecimento estariam envolvidas.

SANTOS e SCHNETZLER, 1997, afirmou que o aluno que tem oportunidades de
participar de Programas voltados a pesquisa consegue com mais desenvoltura e praticidade,

colocar em pratica o resultado do trabalho cientifico, deixando de lado a inércia cognitiva.

Depois dessas reunides, o projeto foi apresentado e divulgado aos demais professores e
funcionario da escola, com o objetivo de que mais voluntarios aderissem ao Projeto PIBIC.
Essa divulgacdo ficou a cargo dos alunos ja envolvidos. Isso aconteceu na propria unidade
escolar, durante a Semana Pedag6gica/2016.

Ao iniciar o projeto, verificou-se a necessidade por parte dos alunos, que houvesse uma
maior identidade, de que eles se familiarizassem mais com a pesquisa e também que soubessem
utilizar de forma organizada e proveitosa os espacos alternativos de aprendizagens dentro da
escola. Os professores orientadores viram entdo a necessidade de mais palestras e estudos sobre
0 método cientifico. E em parceria com 0s orientadores, mais palestras relativas ao tema
especificado ocorreram e assim, o contato inicial dos alunos com a iniciacdo cientifica
aconteceu de forma mais clara e objetiva. Além da palestra sobre método cientifico, houve
estudos na area da pesquisa com 0s seguintes temas: Pesquisa Cientifica para Iniciante,
Introduzindo a investigacdo narrativa no contexto de nossas vidas e Conversa sobre nosso

trabalho como investigadores narrativos.

Depois da palestra e dos estudos iniciais, os alunos verificaram in loco o0 ambiente da horta e
dos laboratérios da escola. Em seguida, verificaram as espécies existentes de plantas na horta,
identificando-as (nome popular e nome cientifico) e vendo a possibilidade de melhorar o
ambiente atraves do método de paisagismo. Apoés a ambientacéo e a identificacdo das especies
existentes, os alunos produziram mudas de plantas e fizeram a identificacdo do solo, tamanho

da area, delimitacdo das arvores existentes no local e verificacdo da distribuicdo da agua.
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MARANDINO, 2009 afirmou que a visitas aos varios espacos alternativos de
aprendizagens da escola, favoreceu um contato direto com os temas estudados, além de
propiciar um melhor aprendizado. Pois esses espacos permitiram o desenvolvimento de valores
dos alunos, competéncias e habilidades no processo ensino-aprendizagem, além de promover a
aproximacdo dos conhecimentos cientificos e a interagdo com as pessoas e com 0 meio
(VYGOTSKY).

Figura 1: Antes do Projeto Figura 2: Antes do Projeto

Com a orientacdo dos professores orientadores e de um profissional especialista em
jardinagem e contratado pela escola, foram realizados os seguintes procedimentos: a limpeza
da horta, a retirada de entulhos, o paisagismo com o plantio de algumas espécies de plantas, a
remocdo de solo, aplicacdo de calcario e esterco para 0 melhoramento e fertilidade do solo.
Todos esses procedimentos foram executados pelos docentes orientadores, o profissional em

jardinagem e os alunos bolsistas.
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Figura 4: Reorganizagdo do espago

Figura 6: Aula de campo para obtencao de esterco
Figura 5: Limpeza do espago

Figura 7: Delimitagc&o dos espagos Figura 8: Preparacgdo do Solo

Figura 9: Preparagéo do Solo

Figura 10: Utilizagdo de adubos
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Além da horta, os bolsistas tiveram aulas praticas nos laboratérios da escola e da
UFMT. Nessas aulas, puderam fazer o levantamento dos materiais existentes nos laboratorios
da escola e também participaram de aulas praticas sobre a extracdo do DNA do morango e
conheceram 0s laboratérios da UFMT de Biologia (Microbiologia e Zoologia), de Quimica
(Quimica Analitica, Labpec, Central Analitica, Analise de Petrdleo Bioquimico, de Produtos
Naturais, de Pesquisas e de Ensino e as pesquisas em andamento da Universidade Federal de

Mato Grosso).
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Figura 12: Aula Préatica

Figura 11: Aula Préatica

Figura 13: Aula préatica Extracao

do DNA Figura 14: Conhecendo os laboratérios da UFMT

Figura 15: Produgéao de Mudas

Figura 17: Paisagismo

Figura 18: Plantacéo
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Figura 22: Paisagismo

Figura 20: Paisagismo Figura 24: Paisagismo

Além de conhecer os espacos de aprendizagens da universidade, os bolsistas tiveram
oficinas realizadas pela Assembleia Legislativa de MT, e na oportunidade, puderam aprender o
correto plantio de mudas e conheceram o canteiro bercario. Com a orientacdo dos professores,
os bolsistas aprenderam a técnica de preparo do solo para o plantio, bem como preparar a horta
em condigdes para ser cultivada e também a reutilizagdo dos residuos orgéanicos obtidos da

limpeza da area (compostagem).

No momento da identificacdo das espécies existentes na horta, os alunos também
aprenderam a utilizagdo das plantas medicinais no tratamento de algumas enfermidades.

No decorrer do projeto, os alunos tiveram também palestras com outros temas, como
por exemplo: Drogas licitas e ilicitas e suas consequéncias. Apos a palestra referente aos
entorpecentes, eles montaram e realizaram um Quiz que foi trabalhado com alunos da unidade
escolar. Além do Quiz, foi também apresentada uma peca teatral sobre Drogas. Tudo isso
ocorreu nos trés periodos e usou o0s espacgos alternativos da escola para toda apresentacdo que

houve.
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Os bolsistas e orientadores apresentaram o Projeto/PIBIC na Semana de Investigagéo
Cientifica/ UFMT.

No final da pesquisa, aplicou - se outro questionario para comparar 0 conhecimento
adquirido pelos alunos envolvidos no projeto sobre o método cientifico.

Verificamos que na primeira pergunta do questionario (O que vocé aprendeu sobre
pesquisa cientifica?) houve um avancgo nas respostas dos alunos, pois em relacdo ao primeiro
questionario, as respostas agora, estdo mais concisas. Alguns alunos relataram que a pesquisa
cientifica € um modo de recolher dados (informacgdes) para resolver alguns trabalhos ou
projetos cientificos, que a pesquisa cientifica € necessaria e fundamental para atender o
determinado fator e precursor, e ela esta ligada inteiramente ao cotidiano, € uma investigacao
sobre determinado tema, mas feita tendo por base, as normas, 0 uso das pesquisas e das
ciéncias.

Em relacdo a segunda pergunta (O que é método cientifico), também se observa
avangos conceituais nas respostas. Tivemos respostas como: o método cientifico esté ligado as
séries e etapas para investigacdo, as normas que devem ser seguidas em uma pesquisa
cientifica, as regras (padrbes), que servem para instruir e conduzir um estudo cientifico e com
isso abrir caminhos para realizar uma pesquisa que devera ser pautada em: observar,
questionar, formular a hipétese, realizacdo de deducdo, aceitar ou ndo a divulgacdo. Outras
respostas estdo no apéndice.

Ja na terceira pergunta, os alunos entenderam o que é um experimento cientifico e
descreveram-no como: pesagem de lixo, utilizacdo de fertilizantes para beneficiar o solo, uso
da respiracdo aerdbica para formar compostos na realizacdo de plantio, extracdo de DNA de
frutas, experimentos de densidade, compostagem, germinacdo de sementes para se tornarem
mudas de plantas, semeacao de hortalicas e aulas praticas de microscopia.

A quarta pergunta solicitava do aluno respostas baseadas na sua aprendizagem dentro
do projeto PIBIC. Eles entdo explanaram os conhecimentos como: métodos de pesquisa,
fichamentos de textos, pesquisas quantitativas, a organizacdo de trabalhos, interacdo com 0s
colegas, como iniciar um projeto, compostagem, conhecimentos praticos em laboratorios,
germinacdo de sementes, tratamento do solo para plantio, a importancia do planejamento e

trabalhos com seguranca, o discurso em publico, realizar trabalhos em PowerPoint, extracdo
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de DNA, a interdisciplinaridade e a execucdo de relatdrios, isso tudo foi enriquecedor para 0s
discentes e aumentou mais o interesse pela Biologia e pela pesquisa.

Na quinta pergunta, todos foram unanimes ao dizer que, todas as etapas e atividades
propostas pelo projeto foram executadas por todos eles, e como participantes sairam bem mais
cheios de conhecimentos e prontos para serem multiplicadores de tdo rica experiéncia que
adquiriram no decorrer das pesquisas.

Na setima pergunta, os alunos relataram as atividades executadas que ajudaram a
compreender melhor a ciéncia. Cerca de 90% afirmaram que as tarefas por eles executadas,
ajudaram — nos a compreender melhor a ciéncia, a respeita — la e perceberam o quéo ela ¢é
essencial ao ser humano. Relataram ainda que, a ciéncia de forma mesmo teorica, ajuda a
compreender a préatica, que a pesquisa é fundamental antes de qualquer tomada de decisao e de
que o projeto PIBIC foi utilizado de maneira bem prética, assim facilitou a sua compreenséo e
puderam mais uma vez constatar a importancia da ciéncia no nosso dia a dia.

A Ultima pergunta, cerca de 80% dos alunos afirmaram que continuariam participando
do projeto de iniciacdo cientifica. Descreveram que o projeto foi importante, pois aprenderam
sobre diversos assuntos relevantes, e que essa experiéncia foi essencial na preparacdo deles
como futuros pesquisadores. Ainda disseram que o projeto abriu — Ihes novas possibilidades,
novos conhecimentos, experiéncias, além de proporcionar a cada um dos participantes, um

contato mais proximo com alguns cursos académicos.

5.4- PROPOSTA SIGNIFICATIVA DE ROTEIRO PARA USO DE ESPACOS
ALTERNATIVOS DE APRENDIZAGEM.

Apdbs a vivéncia e a pesquisa realizada sobre os projetos do PIBIC do Ensino Médio,
e diante da necessidade de se ter um material que oportunizasse aos colegas de profissao
instrumentos concretos no auxilio de uma pratica aos docentes, ai entdo elaboramos uma
proposta significativa de roteiro para uso de espacos alternativos de aprendizagem.

Entendemos que o conhecimento escolar precisa ser estruturado de modo a viabilizar o
dominio do conhecimento cientifico sistematizado na educacdo formal, reconhecendo sua
relacdo com o cotidiano e as possibilidades do uso dos conhecimentos apreendidos em
situacdes diferenciadas da vida (BRASILIA, 2006. p. 18).
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No entanto, em grande parte, essa contextualizacdo ndo acontece. Assim, 0 ensino de
Biologia acaba se distanciando da realidade, ndo permitindo ao estudante perceber o vinculo
estreito existente entre o que é estudado na disciplina e seu cotidiano. Essa separacdo
impossibilita ao aluno estabelecer relagdes entre a producdo cientifica e 0 seu contexto,
prejudicando a necesséria visdao holistica que deve pautar o aprendizado sobre a Biologia
(BRASILIA, 2006. p. 17).

Acreditamos que, se bem planejada a aula para ser ministrada nos espa¢os tidos como
alternativos, pode ser utilizada como um recurso polivalente no ensino de Biologia. Desse
modo, surge esse Roteiro Didatico como recurso metodoldgico para colaborar com a prética
docente, e por meio dele, haverad sugestbes didaticas e tedricas para aproveitar e utilizar os
espacgos ndo convencionais de aprendizagem. Nao temos a pretensao de que esse material seja
considerado um modelo a ser seguido, mas sim, o objetivo de proporcionar momentos
reflexivos para que o/a professor/a possa elaborar suas proprias aulas e contextualiza — las a
partir de sua propria vivéncia. Desse modo, esperamos que a presente informacdo contida
nesse material, aliados a experiéncia docente de cada um/a sirvam de auxilio na
contextualizacdo do ensino de Biologia.

Com as propostas apresentadas nesse material, almejamos que os estudantes e/ou
professor regente consigam contextualizar os conhecimentos envolvendo Biologia, tornando
os socialmente relevantes (BRASIL, 2006, p.117). Pois, a sociedade atual exige que as pessoas
se posicionem, julguem e tomem decisGes acerca de diversos assuntos e essas sdo capacidades
mentais que podem e devem ser construidas nas interagBes sociais vivenciadas na escola
(BRASIL, 2006, p.106).
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6 — CONSIDERACOES FINAIS

O estudo realizado permitiu compreender a percepcdo dos alunos do Ensino Medio
acerca de método cientifico e a participacdo em projetos de iniciacdo cientifica, possibilitando
com isso o desenvolvimento de atividades que utilizassem os espagos ndo formais, mas
inseridos no espaco escolar.

Foi possivel perceber a importancia do projeto desenvolvido nas aulas de Biologia no
que concerne a aprendizagem, pois a medida que tais atividades eram executadas, era evidente
a motivacgdo dos alunos e a gama de informacdes que eles adquiriram para seu crescimento, sO
crescia, também era notdrio a complexidade que eles se depararam no decorrer do projeto, mas
sanadas com a orientacdo dos professores. O desenvolvimento da autoestima positiva por parte
do aluno é outro aspecto que fora percebido e merece destaque. Isso ocorre porque, na medida
em que o estudante se engaja nas atividades percebe ser construtor também do saber, desperta
para novos embates e se sente importante no contexto escolar.

Ao longo do processo de desenvolvimento do projeto, as problematizacGes exigiam dos
estudantes seus conhecimentos prévios sobre o tema, e maior interacdo, cooperacdo e
engajamento para desbravar o cenario do mundo da pesquisa cientifica, entdo havia a troca de
ideias, elaboracdo de hipdteses, coleta de informagdes, construcdo ldgica de argumentos e
sistematizacdo das aprendizagens. Cada uma das etapas era uma mistura de saber, de busca, e
de detalhes conseguidos com muito afinco e vontade.

Diante dos resultados da pesquisa, 0 necessario é que o corpo docente esteja engajado
para conhecer o grupo de alunos com o qual trabalha, e assim propor atividades motivadoras,
que proporcionem a construcdo de conhecimentos aos discentes. Projetos cientificos se
mostraram como uma alternativa metodoldgica bastante eficiente para tornar possivel a
aprendizagem significativa e despertar em cada um, mais curiosidade, respeito e participacao
em projetos de pesquisa desde de um pequeno até a outros de maior magnitude.

Por fim, esse trabalho ndo tem a pretensdo de encerrar 0 assunto e se mostrar como o
Gnico caminho a ser seguido, mas pretende ser visto como um inicio de discussdo e que isso
permita que a pratica cientifica seja apresenta aos estudantes ja no Ensino Médio, permitindo
aos bancos académicos aprofundar dentro das suas areas especificas tal pratica, e mostrar que

o diferente € possivel e prazeroso, s6 basta sair da mesmice que ocorre nos dias de hoje em
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algumas salas de aula, e partir para praticas pedagogicas inovadoras e prazerosas que sejam
capazes de atrair a atencdo dos alunos e abstrair deles todo potencial de investigador e jeito
aventureiro presente em cada adolescente.

Idealizamos um roteiro de algumas aulas a fim de auxiliar professores na utilizagdo dos
espacos alternativos de aprendizagens nas escolas. Minha perspectiva de futuro é dar
continuidade a esse trabalho, apresentando mais roteiros de aulas e oferecer oficinas aos

professores da Educacdo Basica dando suporte necessario ao ensino.
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Questionario — 12 Etapa e suas respectivas respostas

As respostas dos alunos participantes estdo organizadas nos quadros abaixo:

Q.1 | O que vocé sabe sobre pesquisa cientifica?
A.l | E uma realizacio exata de uma investigacio de acordo com método
A.2 | Que é uma investigacdo sobre determinado assunto, visando encontrar respostas,
para o interesse social e académico.
A3 | E a pesquisa que tem por objetivos obter conhecimento de algo baseado,
principalmente no método cientifico.

R A4 | E um processo metddico de investigacdo, que recorre a procedimentos cientificos
para encontrar solugfes para um problema, um dos quesitos obrigatorios € avaliar
se 0 problema apresenta interesse cientifico.

A5 | Algumas realizages que tem 0 objetivo de descobrir novos conhecimentos em
alguma éarea.

A.6 | Pesquisa cientifica € uma maneira organizada de abordar um problema, cujo a
maneira em que o estudo serd tratado, vai caracterizar o seu aspecto cientifico.

A.7 | A pesquisa busca novas descobertas que possam contribuir para o dia-a-dia das
pessoas

A.8 | Realizacdo de um estudo planejado, sendo um método de abordagem de um
problema que caracteriza aspectos cientificos de investigacdo com finalidades de
descobrir respostas.

A.9 | E ainvestigacdo de um tema, de acordo com normas definidas pela ciéncia.

A.10 | E uma realizacio de uma pesquisa detalhada em assuntos propostos.

A.11 | Pesquisas que seguem critérios da Universidade ou um modelo no qual ela iré se
encaixar.

A.12 | Pesquisas feitas com dados veridicos.
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Q.2 | O que vocé entende por método cientifico?

A.1 | Séo regras basicas para produzir uma pesquisa cientifica, dissertativa, entre outra.

A.2 | E 0 método escolhido para obter resultados seguindo as regras académicas.

A.3 | E 0o método de estudo com regras bésicas para se obter o conhecimento de algo

A.4 | Sdo normas basicas que devem ser seguidas em uma pesquisa cientifica, € o
caminho que se deve seguir para formulacdo de uma teoria cientifica, um trabalho

R cuidadoso e sistematico.

A.5 | Uma maneira de desenvolver uma experiéncia nova.

A.6 | Método cientifico é o que vai determinar a maneira de como a pesquisa cientifica
sera realizada, ou seja, método cientifico sdo as regras que determinam a maneira
de como um problema sera abordado.

A.7 | Método cientifico sdo etapas que se devem seguir para se fazer uma pesquisa
cientifica, tais etapas sdo constituidas de: observar, formular uma pergunta,
formular uma hipGtese, aceitd-la ou ndo, realizar uma deducdo e fazer a
divulgacao.

A.8 | Conjunto de regras basicas para desenvolver experiéncias a fim de produzir novos
conceitos, ou corrigir e integrar conceitos existentes.

A.9 | E um conjunto de regras e normas para se fazer uma pesquisa cientifica.

A.10 | E um conjunto de regras estabelecidas para obter resultados em uma pesquisa.

A.11 | E 0 mecanismo que se usa, basicamente algumas regras que tem que seguir para se
chegar ao produto final e conseguir aplicar.

A.12 | Sdo métodos (regras e fases) desenvolvidos para alcancar um objetivo.
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Q.3 | Vocé sabe o que é um experimento cientifico? Se sim, explique.

A.1 | Sim. E um método para experiéncia para organizar algumas acdes
A.2 | E uma hipotese que esta sendo testada, para fins cientificos.

A.3 | E arealizagio de fendmenos naturais em pequena escala.

A.4 | Sim, sdo processos utilizados para testar uma hipotese elaborada.
A.5 | Sim. Uma maneira de conhecer algo novo na ciéncia.

R A.6 | Experimento cientifico € uma maneira de provar ou definir a existéncia de algo
usando argumentos concretos baseados em fatores simples que comprovem as
teses apresentadas.

A.7 | S3o “testes” para comprovar alguma pesquisa cientifica.

A.8 | Nao sei.

A.9 | Séo teorias aplicadas em uma pratica, primeiro se aprende a teoria e 0 experimento
é a aplicagdo da teoria.

A.10 | E um método que consiste na montagem de estratégia para observar os resultados
obtidos.

A.11 | Néo, nunca fui orientado.

A.12 | Sim, provar na préatica o que estudou na teoria.
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Q.4 | Vocé sabe quais os objetivos do Projeto PIBIC?

A.1 | Incentivar alunos a desenvolverem projetos, pesquisas em seu convivio social para
melhorar o0 ensino em questdo de linhas de pesquisas.

A.2 | E ainteragdo entre o aluno e a faculdade, procurando prepara ele, para a area de
trabalho escolhido e também uma evolucéo intelectual. Tudo envolvendo o social.

A.3 | Einiciar o aluno na vida académica para descobrir uma vocacao cientifica.

R A.4 | Os objetivos sdo despertar uma vocagdo cientifica nos alunos em meio académico,
estimular novos talentos na escola, contribuir com experiéncias quanto para o
aluno, quanto para o orientador envolvido.

A.5 | Transmitir o conhecimento da &rea, para o bolsista, fora da sala de aula.

A.6 | O projeto PIBIC tem por objetivo introduzir o aluno ao cenario académico, para
que ele vivencie experiéncias e desperte uma vocacdo cientifica, além de orientar o
aluno na questdo de realizacdo de trabalhos académicos, resumos cientificos e
pesquisas. O projeto também conta com a experiéncia na pratica dos alunos.

A.7 | Trazer conhecimento académico e cientifico para alunos do ensino médio.

A.8 | Ter maior conhecimento cientifico na area determinada.

A.9 | Despertar vocagdo cientifica e incentivar talentos potenciais entre estudantes do
ensino médio da rede publica.

A.10 | Incentivar os alunos a desenvolver pesquisas, elaborando um cronograma de
estudos sobre 0 assunto proposto.

A.11 | Sim, unir a universidade e a escola e preparar os alunos para a faculdade.

A.12 | Desenvolver com os alunos de escolas publicas projetos de interacdo (social e

educacional). Incentivar a aprendizagem e mostrar as diversidades profissionais.
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Q.5 | Qual é a sua fungao nesse Projeto?

A.1 | Desenvolver pesquisas, fazer relatorios, participar de apresentacdes, criar
apresentacdes e ajudar a fazer projetos e participar de projetos desenvolvidos.

A.2 | E aprender desenvolver projetos no meio social.

A.3 | E garantir a realizacdo dos projetos de agronomia no espaco concedido pela escola.

A.4 | Buscar novos talentos em todas as areas do conhecimento, formacdo de novos

R pesquisadores.

A.5 | Adquirir conhecimento proposto pelo projeto e ajudar a manter a escola com um
propdsito de deixar as realizaces feitas.

A.6 | Integrar o corpo discente do projeto, com uma participacao ativa, colaborando em
todas as atividades desenvolvidas pelos orientadores, os trabalhos, os resumos e as
atividades praticas buscando adquirir o conhecimento ao maximo.

A.7 | Fazer pesquisas sobre os projetos que decidimos e passa-los para 0s demais alunos
da escola.

A.8 | Adquirir conhecimentos e expor para outros alunos.

A.9 | Minha funcdo de bolsista € pegar as informacGes passadas pelos orientadores e
aplica-las na area de desenvolvimento.

A.10 | Elaborar pesquisas, desenvolver relatorios, e trabalhar na prética.

A.11 | Nosso projeto todos fizeram a mesma coisa, ndo tem uma funcéo especifica.

A.12 | Participar das tarefas co o objetivo de aprender, desenvolver e tomar decisdes

futuras em relagéo a minha futura profisséo.
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Q.6 | Quais as atividades cientificas que vocé esta desenvolvendo?

A.1 | Estamos trabalhando o espaco sustentavel dentro da escola, com projeto de
reaproveitamento, reciclagem, reutilizacéo etc.

Exemplo é o 6leo de cozinha fazendo uma reutilizacao para virar o sabdo.

A.2 | Uma pesquisa bibliogréafica.

A.3 | Desenvolvendo a aplicacdo de tecnicas de manejo e ornamentacao do solo.

R A.4 | Na parte tedrica assisti palestras sobre metodologias cientificas, normas e regras de
seguranca em laboratorio, pesquisa sobre drogas e suas causas, na pratica conheci
0s materiais utilizados no laboratorio, ajudei a fazer o levantamento de todas as
coisas gque continha no laboratério de biologia.

A.5 | Desenvolvimento do plantio no espaco da horta e 0 paisagismo no estacionamento
da escola.

A6 | A criacdo da horta da escola, com area das hortalicas, plantas frutiferas e
medicinais, além de desenvolver um projeto paisagistico e fazer uma compostagem
para usar na horta.

A.7 | Ficou decidido em consenso com os demais alunos do projeto que em abril seria
realizado uma oficina de conscientizacdo de drogas e em maio seria tratado com
experimentos na disciplina de biologia sobre contetdo do segundo bimestre.

A.8 | Estamos desenvolvendo um projeto de conscientizar os alunos sobre as drogas,
logo apds esse projeto temos desenvolvimento em laboratorios.

A.9 | Estamos trabalhando na estrutura dos canteiros e revitalizando a area da horta.

A.10 | Processo bioldgico valorizando a matéria organica. Horta, limpeza do espaco e
paisagismo e classificacdo de espécies de plantas.

A.11 | Oficina sobre drogas e extracdo de DNA.

A.12 | Além de vaérias reuniGes para montar nosso cronograma, tivemos palestra sobre

métodos cientificos, fizemos o levantamento dos materiais do laboratério e logo

faremos uma oficina sobre o tema Drogas.




72

Q.7 | O que ha de diferente entre o que vocé faz no Projeto PIBIC e em sala de aula?

A.1 | No projeto agente trabalhamos com aulas praticas como fazemos o0s questionarios,
as pesquisas, os trabalhos em laboratdrios etc.

A.2 | E uma pesquisa que faco sobre determinada area, na qual penso me especializar
me mostrando outro lado, que a sala de aula ndo aborda.

A.3 | Experiéncia técnica aplicada ao conhecimento

R A.4 | Adiferenga é que ha um aprofundamento no conhecimento de determinada matéria

(biologia). No projeto PIBIC buscamos algo além do que aprendemos na sala de
aula.

A5 | O desenvolvimento do trabalho prético.

A.6 | Primeiramente o entrosamento do grupo, as aulas que sdo a maior parte ministrada
oralmente, o aprendizado na préatica e a participacao de todos os envolvidos.

A.7 | No projeto, os alunos participantes tém o dever de buscar e transmitir os
conhecimentos e também ha uma cobranga maior nas aulas.

A.8 | No projeto aprofundamos apenas a area especifica.

A.9 | Minhas atividades do PIBIC sdo praticas e sdo especificas para a area de
agronomia.

A.10 | Realizacdo de pesquisa, em sala de aula ndo ha essa visdo.

A.11 | Conhecer a universidade e manusear materiais de laboratorios.

A.12 | Em sala de aula, vemos o teérico, com a chegada do projeto, além das aulas

tedricas, nos voltamos também para a pratica, como uso do laboratério para analise

e aulas campo.
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Q.8 | O que vocé destaca como mais importante sobre sua participacdo nesse Projeto?

A.1 | Conhecimento na area de geografia.

Torna-se um projeto onde vocé ndo trabalha apenas na escola, mas sim em outros
lugares como em casa ou ha comunidade.

A.2 | A aprendizagem.

A.3 | O ganho de experiéncia e poder contribuir com o projeto.

R A4 | O meu aprendizado, 0 mais importante é saber que ndo serd em vado minha
participacdo, é fazer a diferenca, € demonstrar o que aprendi.

A.5 | Uma quebra de preconceito por ser a tnica mulher, na area de agronomia e a forca
de vontade sobre querer adquirir novos conhecimentos.

A.6 | O aprendizado e 0 conhecimento que estou adquirindo, participando do projeto,
pois estou tendo a oportunidade de conhecer um pouco mais sobre esse curso
académico, e poder decidir se é isso que eu vou querer cursar futuramente.

A.7 | Fazer algo que se possa transmitir para os demais da escola.

A.8 | Aprender contribuir para o ambiente escolar

A9 | Como a quantidade de participante no PIBIC agronomia € baixa, a minha
participacdo é importante por ter sempre mais pessoas.

A.10 | A aprendizagem.

A.11 | A responsabilidade, ou seja, fazer o que era para ser feito tudo no prazo estipulado.

A.12 | Meu curso do PIBIC é o de biologia, pois € o0 que quero cursar na faculdade. Creio

que toda essa experiéncia vai contribuir e muito para o que eu espero futuramente.
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Questionario — 22 etapa e suas respectivas respostas

Q.1 | O que vocé aprendeu sobre pesquisa cientifica?

A.1 | E um modo de recolher dados (informagdes) para resolver alguns trabalhos ou
projetos cientificos

A.2 | Que pesquisa cientifica é necessaria e fundamental, para atender o determinado
fator e seu precursor, e ela esta ligada inteiramente com o cotidiano.

A.3 | A pesquisa cientifica busca adquirir mais conhecimento sobre determinado

R assunto, classificar e agrupar como nas espécies animais e vegetais, por exemplo, é

muito importante.

A.4 | Aprendi que é essencial para descobertas cientificas, para ajudar a sociedade de
certo modo.

A.5 | Uma experiéncia gue se renova a cada experimento

A.6 | Aprendi que pesquisa cientifica € um modo de coletar dados para a produgdo ou
desenvolvimento de uma experiéncia cientifica, ou estudo cientifico.

A.7 | Que sdo etapas para o desenvolvimento de um projeto e ou pesquisa.

A.8 | Através de conhecimento em laboratorio, pesquisas, aprendi a desenvolver.

A.9 | E ainvestigacdo sobre certo tema que é feita de acordo com normas da ciéncia.

A.10 | A desenvolver atividades com levantamentos, planejamentos.

A.11 | A definicdo se parece com o método cientifico, uma analise ou investigacdo sobre
algum tema.

A.12 | E todo conjunto pratico dos procedimentos para o resultado final do cientista.
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Q.2 | O que é método cientifico?

A.l | Sdo padrOes que servem para instruir como deve ser conduzido um estudo
cientifico.

A.2 | Método cientifico é o que os pesquisadores vao usar em seu trabalho.

A.3 | Sdo as series e etapas para investigacgao.

A.4 | Método cientifico sdo normas que devem ser seguidas em uma pesquisa cientifica.

R A5 | E um ensino pratico da ciéncia

A.6 | Método cientifico sdo regras (padrbes), que serve para instruir como deve ser
conduzido um estudo cientifico.

A.7 | Caminhos para fazer uma pesquisa que constitui em: observar, questionar,
formular a hip6tese, realizagdo de deducdo, aceitar ou nao e divulgacao.

A.8 | Estudo de instrumentos necessarios para a elaboracdo de um trabalho cientifico.

A.9 | E como um conjunto de normas para se fazer a pesquisa cientifica.

A.10 | Método Cientifico é aquele que desenvolve na prética, que obtém resultados
concretos.

A.11 | E um estudo que os cientistas fazem sobre algo, primeiro observa, questiona,
formula uma hipdtese, realizacdo, experimentacdo, conclusdo e por udltimo a
divulgacéo.

A.12 | Os procedimentos que devem ser seguidos para obtencdo do resultado cientifico.

Como davida, tese, experimento... passo a passo.
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Q.3 | Vocé desenvolveu algum experimento cientifico? Quais?
A.1 | Sim, pesagem de lixo, entrevista com o professor Munir, questionarios com alunos,
etc.
A.2 | N&o respondeu.
A.3 | Sim, utilizando fertilizantes para beneficiar o solo, uso da respiracdo aerébica para
formar compostos para realizar o plantio.
R A.4 | Sim, extracdo de DNA de frutas, experimentos de densidade.
A.5 | Sim, remocdo do solo, semeacéo de hortalicas e mudas de plantas.
A.6 | Sim, no projeto desenvolvemos alguns experimentos, como a compostagem, 0
plantio de mudas de plantas e outros.
A.7 | Sim, extracdo de DNA do morango.
A.8 | Sim, extracdo do DNA da banana.
A.9 | Sim, germinagédo de sementes, para se tornarem mudas de plantas.
A.10 | Sim, a compostagem totalmente organica.
A.11 | Sim, extracdo de DNA, tem um pedago de uma planta na lamina, como
microscopia, fazer arco Iris com sucos de pacote, etc.
A.12 | Sim, extracdo do DNA da fruta.
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Q.4 | O que voceé pode destacar do que aprendeu no projeto PIBIC?
A.1 | Destaco em relacdo aos métodos de pesquisa, buscando certo aprendizado para o
futuro.
A.2 | Fazer fichamentos de texto. Fazer pesquisas quantitativas.
A.3 | A importancia da organizacdo na realizacdo de trabalhos.
A.4 | Minha interacdo como s colegas, passo a passo de uma experiéncia, organizacao.
R A.5 | Como comegar um projeto de horta.
A.6 | A fazer compostagem, que é util em diversas situacdes.
A.7 | Aprendi a desenvolver projetos, a abordar da forma correta e como atingir o
publico alvo.
A.8 | Conhecimento pratico do laboratdrio.
A.9 | Como fazer germinacdo de sementes, como se trata o solo para plantio,...
A.10 | A importancia de um planejamento e trabalhos com seguranca.
A.11 | A falar em publico, fazer trabalho (slides), extrair DNA de alguma coisa como o
morango, trabalhar em grupo.
A.12 | Observar a interacdo entre algumas matérias, relembrando contetdos ja estudados

e algo que me valeu muito como experiéncia foi a execucdo do relatorio.




78

Q.5 | Vocé acha que cumpriu com suas fungdes no projeto?
A.1 | Sim, mais ainda falta fazer muito.
A2 | Sim.
A.3 | Sim, desempenho forte, vontade de cumprir os projetos.
A4 | Sim.
A.5 | Sim, pois dei 0 méximo.
R A.6 | Sim, estive presente em todas as atividades.
A7 | Sim.
A.8 | Quase todas.
A.9 | Sim, tudo que me foi passado eu realizei.
A.10 | Sim.
A.11 | As que foram estabelecidas para mim, cumpri todas.
A.12 | Sim, participando de todos os eventos, aulas e reunides. Tendo no objetivo final:

conhecimento.
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Q.6 | Suas atividades no projeto lhe ajudaram a compreender melhor a ciéncia?

Exemplifique

A.l | Com certeza, além de compreender a ciéncia de forma tedrica também pude
compreender na pratica.

A.2 | Sim, por exemplo, agora eu sei 0 qudo importante € o pesquisar, independente do
assunto, tudo se aplica na sociedade e ciéncia, me apresentando novos olhares.

A.3 | Sim, usando do aparato bioldgico para realizar a sua duplicacao.

R A4 | Sim, as experiéncias que realizei como a extragdo de DNA, me ajudou a

compreender 0s processos de quebra da célula, para chegarmos ao DNA.

A.5 | Sim, a ciéncia passa por Varios experimentos até chegar ao objetivo.

A.6 | Sim, pois o projeto foi na prética.

A.7 | Sim, o projeto traz uma visdo sobre o mundo cientifico como idas ao laboratério
para extrair o DNA do morango.

A.8 | Sim, pois mostrou maneiras praticas de pesquisas e experimentos.

A.9 | Néo.

A.10 | Me ajudou a compreender mais a ciéncia exata da terra, na qual foi desenvolvido
atividades na pratica.

A.11 | Como foi um projeto novo na escola, compreendi um pouco melhor, mas ndo é
onde eu quero chegar no conhecimento da ciéncia.

A.12 | Sim, pois visitamos laboratérios e vimos um pouco de como funcionam, quais 0s

objetivos e o por que. A importancia da ciéncia e como ela esta no nosso dia a dia.
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Q.7 | Vocé gostaria de continuar participando de projetos de iniciacdo cientifica?Por qué?

A.1 | Sim, porque aprendo a ser um pesquisador, porque aprendo sobre esses assuntos, e
isso também pode me preparar para 0 meu futuro como um pesquisador.

A.2 | Sim, porque o projeto me apresentou novos horizontes, além de conhecimento.

A.3 | Claro, sdo muito importantes para formar a experiéncia nessa area.

A.4 | Sim, porque gostaria de aperfeicoar meus conhecimentos.

R A.5 | Sim, mas ndo no momento, por causa dos estudos para 0 ENEM.

A.6 | Sim, pois o projeto agrega valores e experiéncias que sdo importantes para o
desenvolvimento do aluno, além de proporcionar o contato mais proximo com
alguns cursos académicos.

A.7 | Néo, pois o0 projeto acaba ocupando um grande tempo, o que atrapalha na execugéo
de outras atividades.

A.8 | Gostei, mas ndo continuaria.

A.9 | Nao, pois tenho outras prioridades.

A.10 | Sim, porque através da iniciacdo cientifica, nds aprendemos coisas novas, e
elaborar resultados mais precisos.

A.11 | Sim, tenho vontade de aprender mais, tanto sobre a ciéncia, como também
conhecimentos que vou levar para a vida e quero aprender mais e mais.

A.12 | Sim, ndo trabalho, apenas estudo. Entdo ndo vejo algo melhor do que ganhar uma

bolsa para continuar estudando, aléem do conhecimento, melhor desempenho futuro

na minha area, ainda farei algo que podera refletir na sociedade... ciéncia.




