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PRODUTO EDUCACIONAL

INSTRUMENTO PEDAGOGICO: PROCESSO DE CONSTRUGCAO E
VALIDACAO DO ROTEIRO DE AULA DE CAMPO

Para uma construgéo visando que a aprendizagem acontega de forma
organizada e proficua é necessaria a existéncia de um método, mesmo quando a ldgica
do ato educativo se centra na atividade dos estudantes enquanto primeiros interessados e
corresponsaveis pela sua formacdo, como defendem varios autores especialistas nessa

area.

3.1.1 - Planejando uma aula de campo fora do espaco escolar

Para que as ACs tenham caréater curricular e, consequentemente, a
garantia do envolvimento de setores tanto educacionais quanto extraescolares, é
necessario incluir essa atividade no Plano Politico Pedagdgico — PPP da escola e, se
possivel, prevendo a data e/ou periodo levando em conta questdes climaticas como

também, as disciplinas e areas que poderdo estar envolvidas.

O primeiro passo para a formalizacdo da atividade é a organizacao de um
Grupo de Trabalho - GT composto por docentes das disciplinas envolvidas, dos

discentes, da coordenacdo pedagogica e de um representante dos pais.

Formalizado o GT, este deverd elaborar:

Fase de preparacdo: prever calendario para momentos de estudos selecionando,
criteriosamente, o material a ser estudado, distribuir tarefas a serem realizadas por
grupos, proceder ao reconhecimento de area e/ou local onde sera desenvolvida a
atividade, buscar informagdes sobre o local selecionado para providenciar, caso

necessario, autorizagdo para utilizacdo do mesmo.



Planejar roteiros para Trilhas Interpretativas a partir dos objetivos definidos
em fungdo dos fendmenos a serem observados como, também, da potencialidade do

local no sentido de promover problematizagdes.

Fase de Execucdo; Tendo o planejamento elaborado, é necessario encaminhar
termo de autorizacdo aos pais para assinatura e devolucdo a Escola. Vale ressaltar que
nesta etapa € conveniente solicitar algumas informacdes sobre a criangca como, por
exemplo, se tem alergia além de instrui-los sobre a indumentéria, que deve ser leve, e da
necessidade de uso do protetor solar, chapéu, calcados fechados, entre outros elementos
que se fizerem necessarios. E conveniente, também, informar sobre normas de

seguranga.

Socializar no grupo informacg6es sobre cuidados preventivos e normas de
seguranca, dos materiais a serem utilizados durante a atividade, distinguindo os que sdo

necessarios e 0s opcionais, como cantil, camaras, 6culos entre outros.

Elaborar um roteiro onde conste descricdo minima sobre o0 ambiente a ser
visitado, hora, local de saida e previsdo de retorno, os objetivos, as acdes a serem
desenvolvidas, normas e técnicas de anotacdes em caderneta de campo. Este roteiro

deve ser entregue com antecedéncia a todos os participantes.

E conveniente providenciar kits de primeiros socorros, agua, lanche e sacos

plasticos para recolhimento de lixo.

Fase de Analise: Organizar, por grupo, discussdes para identificar e selecionar
conceitos que devem ser aprofundados em sala de aula para a elaboracao dos relatorios

conclusivos, bem como avaliar se os objetivos propostos foram alcancados.

Fase de Divulgacéo dos resultados: Tendo como base os resultados descritos
nos relatorios, podem ser apresentados sob forma de teatro, comunicacao oral, programa

de radio na escola ( quando houver), jornal escolar, painéis, multimidia, feira e/ou



mostra de ciéncias, eventos cientificos/educacionais e em revistas com editorial voltado

para assuntos educacionais.

3.1.2 - A Trilha Tematica e Interpretativa enquanto ferramenta pedagogica

Com relacéo as atividades de Campo, onde as trilhas interpretativas podem
estar inseridas, Compiani e Goncalves (1984) propdem classificacfes que possibilitam

transpor para aulas de ciéncias da natureza como apresentamos abaixo:

[
1

ILUSTRATIVA — quando a trilha é programada para mostrar ou reforcar os

conceitos ja vistos em sala de aula.

2- INDUTIVAS - caracterizam-se por ter um guia sequencial dos processos de
observacao e interpretacdo, para que os alunos resolvam um problema dado.
O professor € um condutor direto dos trabalhos dos alunos ou se apoia em
um guia de atividades

3- MOTIVADORAS: visam despertar o interesse dos alunos para um dado
problema ou aspecto a ser estudado;

4- TREINADORAS - visam essencialmente ao aprendizado de habilidades, em
gruas crescentes de complexidade;

5- INVESTIGATIVAS - propicia aos alunos resolver um determinado

problema, ou formular varios problemas teérico-praticos diferentes.

Percebendo as Trilhas Teméticas enquanto meio de interpretacdo ambiental
pode-se inferir que esta ferramenta supera a simples transmiss@o de conhecimento, pois
propicia atividades que revelam os significados e as caracteristicas dos ambientes por
meio do uso dos elementos originais, por experiéncia direta e por meios ilustrativo
sendo, assim, um instrumento basico de atividades educacionais inovadoras. Isto por ser
uma atividade dindmica e participativa, na qual os alunos podem receber informacoes
sobre varios aspectos curriculares além de poder agregar os aspectos culturais,

histéricos, econdmicos entre outros.



As Trilhas Interpretativas, enquanto ferramenta pedagdgica, se destacam pela
possibilidade de flexibilizacdo, permitindo adaptacdes para diversas situacOes que
objetivam esclarecer fendbmenos naturais além de favorecer o emprego de uma grande
variedade de meios auxiliares, tais como aqueles disponibilizados pelas Tecnologias de

Informacéo e Comunicacéo - TIC.

Podemos inferir, portanto, que trilha interpretativa consiste numa ferramenta
pedagOgica em que o professor pode perceber que tal acdo proporciona a aquisicdo e
construcdo de conhecimento, além de possibilitar a compreensdo do meio e de suas
inter-relacdes, potencializando habilidade de observacéo, de reflexdo e de sensibilizacéo

para as questdes ambientais a partir dos conceitos da area das Ciéncias da Natureza.

Para vivenciar atividade pratica em trilhas teméaticas como forma de envolver
as professoras no seu fazer e, consequentemente, de perceberem as caracteristicas e suas
potencialidades enquanto metodologia de inovacdo, preparei uma trilha do tipo
Treinadora no Campus da Universidade Federal de Mato Grosso, objetivando perceber
passos para sua elaboracdo e identificar possiveis problemas na aplicacdo em suas
unidades escolares. Neste processo, tive auxilio de oito professoras que ministravam

Ciéncias, Quimica e Matematica.

Usando como exemplo a Trilha do tipo Treinadora pude planejar a aula de
campo a partir do tema Biodiversidade Urbana, usado aqui como exemplo. Ressalto que
a escolha do tema deve ocorrer a partir de discussdes coletivas visando um trabalho
interdisciplinar que permita aos professores proporcionar tanto aos alunos como a si
proprios, assim como reflexdes criticas sobre o ambiente natural, suas funcdes e
servigos ambientais a partir dos conceitos e conteddos curriculares. Neste sentido, o
tema foi determinado a partir da necessidade percebida pelo grupo em caracterizar a

biodiversidade para além dos ambientes silvestres e/ou em areas de preservacao.

A vivéncia da trilha iniciou-se pela observacgédo das caracteristicas morfologicas
da vegetacdo, na identificacdo de seus componentes funcionais relacionados ao

fendmeno da reproducdo, de manutencdo e de desenvolvimento vegetal. Para tanto,



foram elaboradas pranchas com desenhos esquematicos enquanto estratégia de
identificacdo das partes e respectivas fungdes das flores e dos frutos, pois algumas
espécies encontravam-se em fase reprodutiva. Quanto ao fenémeno de manutencéo foi
possivel visualizar os canais condutores de seiva — xilema e floema ja que havia um
tronco cortado transversalmente o que possibilitou a visualizacdo desses elementos. Em
cada observacgédo e discussdes, as professoras anotavam em caderneta de campo suas

conclus@es e/ou davidas para serem trabalhadas.

Durante esse processo propus problematizaces que estimulassem raciocinios
para entendimento das inter-relacdes naturais e relacionar esses fatos com o processo de
disperséo e de manutengdo da biodiversidade urbana. Para tanto, foram identificadas
espécies nativas e exoticas, relacBes inter e heteroespecificas, organismos que se
comportam como bioindicadores e a funcdo de cada espécie naquele I6cus, baseando-se
em fendmenos fisicos, como o0s processos de transformacdo de energia, de sensagdo
térmica e fendmenos quimicos relacionados com a ciclagem da matéria, evidenciada na
serrapilheira e na biomassa vegetal que vemos, 0 que oportunizou a discussdo sobre a

transformacédo da matéria bem como os aspectos e elementos inerentes a esse processo.

Discutiu-se sobre a importancia das componentes ambientais e de suas relacdes
diretas e indiretas com a populacdo humana, que esta cada vez mais afastada do meio
natural, por estar envolvida com cenérios urbanos onde valores ambientais nédo
representam mais prioridade para a subsisténcia da atual sociedade moderna. Como
subsidio para essa discussao usou-se o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentavel e a Carta da Terra. “Cada sistema ambiental possui sua capacidade de
realizar trabalho, na geracdo de estoques estruturais, organizacdo e processos
ecologicos que atuam dentro e fora dos ecossistemas locais” (RONCON et al., 2012,
p.2). Esses sdo conhecidos como servicos ambientais (FERREIRA, 2010) cujas
mudancas podem violar as funcbes ecologicas dos ecossistemas e reduzir sua
capacidade de prover uma ampla variedade de servigos ecossisttmicos (RONCON et

al., 2012), se refletindo negativamente no bem estar das popula¢des humanas.



Durante a sistematizacéo das atividades seguidas de avaliacdo, observamos que
as professoras perceberam a importancia dessas atividades enquanto estratégia de
mudancas significativas para fazé-lo pedagdgico na perspectiva de formacao integral do
educando, fato que serviu de elemento motivador e desmistificador das atividades
interdisciplinares e reconhecimento da potencialidade do Laboratério Vivo enquanto

espaco de aprendizagem significativa a partir da viabilizacdo de acgdes interdisciplinares.

3.1.3 - Validagéo do Instrumento Elaborado

Para melhor compreensdo do processo de validagdo do instrumento, se segue,
em forma de relato, a etapa na qual cada professora elaborou um roteiro de AC a partir
de Trilhas Interpretativas e Tematicas em suas unidades escolares cujos resultados sao
apresentados a seguir.

Na Escola A, a professora de Ciéncias, elegeu a horta escolar para o
desenvolvimento da atividade de AC tomando como referéncia de trilha interpretativa o
caminho do prédio da escola até o local onde se encontrava o objeto de estudo. Neste
trajeto foi solicitado aos alunos que observassem e anotassem na caderneta de campo 0s
elementos que eles consideravam como ndo pertencentes ao local, a sensagdo térmica e
as condicdes de acessibilidade, seguidos de comentarios. Nesta etapa foi possivel
construir o conceito de poluicdo aléem de perceberem o papel de cada um para viabilizar
as mudancas que foram propostas e apresentadas em forma de relatério que serviu de
elemento de avaliagdo em Lingua Portuguesa. Usando a horta, a professora de
matematica desenvolveu atividades que demandaram calculos para encontrar a
densidade, ou seja, o0 numero de individuos por area, o que permitiu discutir a
capacidade de suporte do ambiente estudado. Como desdobramento das atividades foi
criado Webquests e um blog (blogspot.com) que ¢é alimentado tanto pelos alunos quanto
pelos professores com informagdes advindas das experiéncias vivenciadas nas pesquisas

desenvolvidas na escola.

Na Escola B, a professora de Ciéncias optou em agregar ludicidade. Utilizou
como objeto de observagdo para entendimento da biodiversidade o Filme “Rio”, cuja

linguagem em forma de desenho animado inspirou a producdo de fantoches para
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promover situacdes problematizadoras sobre a preservacdo e conservacdo da natureza.
Para tanto, o trajeto da escola até o local da apresentacdo cinematografica foi trabalhado
como trilha tematica onde deveriam ser observados a paisagem urbana com seus prédios
e arborizacdo, a situacdo do transito, das pessoas em movimento nas vias publicas e
identificar locais de abrigo para minimizar o calor, bem como situa¢des de inseguranca.
Essas observacdes foram anotadas em caderneta de campo cujo teor serviu para a
elaboracdo de roteiro para pecas apresentadas sob a forma de teatro de fantoche.

Na avaliacdo dessa atividade pudemos observar o entusiasmo da professora e
dos alunos, mesmo apontando alguns problemas durante a experiéncia como, por
exemplo, a dispersdo que foi percebida ndo enquanto elemento invibializador, mas
interpretado enquanto pouca experiéncia no preparo dos procedimentos deste tipo de

acao pedagdgica.

Na Escola C, o pétio da escola foi o I6cus do LV escolhido pela professora de
Ciéncias. Embora o mesmo tenha a maioria de sua area desprovida de cobertura vegetal
,apresenta arvores de grande porte e algumas frutiferas. Neste cenario a trilha
interpretativa constituiu-se em observar o efeito causado na sensacdo térmica de espagos
com pouca vegetacdo e sua consequéncia no conforto em sala de aula. No
desenvolvimento das atividades o grupo tomou como base, no espaco estudado, a
identificacdo dos representantes dos reinos bioldgicos ali representados. Para efetivacao
da atividade no LV a professora desenvolveu uma metodologia baseada em dois
momentos, a saber: 1°) Encaminhamento dos alunos para o LV onde, primeiramente,
foram incentivados a perceberem a sensacdo térmica do local e comparar a mesma
sensacdo sentida em sala de aula, além de identificar os fatores que promovem essa
diferenga. Em seguida, procederam-se esclarecimentos das duvidas sobre as
caracteristicas de seres vivos apresentados em forma de desenhos esquematicos
(ANEXO 2), nos quais deveriam ser identificadas as diferengas e semelhancgas entre os

representantes dos cinco Reinos Vivos.

Feito isso, juntamente com a professora de matematica, procedeu-se o calculo

da &rea que estava sendo trabalhada utilizando, enquanto instrumento de medicao, uma



fita métrica. Fizeram, também, o célculo do tamanho das arvores aplicando a regra de
trés, tomando como referéncia a comparacgédo do tamanho das sombras do aluno com as
das arvores. Os alunos foram orientados no processo de pesquisa de imagens de seres
vivos pertencentes a 4 reinos em paginas disponibilizadas em sites previamente
selecionados pela professora. Para caracterizacdo do 5° reino — o vegetal foi solicitado

elaboracdo de desenhos esquematicos dos individuos presentes e observados no LV.

Na Escola D, o publico era constituido de criancas pertencentes ao nivel de
escolaridade maternal e o LV foi identificado na area verde da creche onde foram feitas
observagdes dos habitats de alguns animais considerados “bichinhos”, seguida de
informacao e identificagdo dos tipos de alimentacdo de cada um, forma de locomocao e
detalhes de suas morfologias. Apds esse procedimento, foi estimulada a observacao de
animais de maior porte que habitam o LV, como passaros, animais domésticos, entre

outros, que deveriam ser apresentados em forma de desenhos livres.

Desse processo houve a possibilidade de identificar os alimentos de origem
animal a partir de confeccdo de cartazes, apresentacdo de musicas e dramatizacdo,
quando as criangas deveriam imitar os movimentos dos seres vivos observados. Vale
destacar que nessa atividade foi sugerido que as criangas observassem, também, seus
animais de estimacdo para que pudessem descrevé-los imageticamente. Outro fato
marcante que identificamos enquanto criatividade da professora, para aléem do que foi
trabalhado na oficina pedagdgica, foi o de levar elementos naturais para agregar ao
acervo observado no LV como: ovo de galinha, peixes nativos, vegetais utilizados na
alimentacdo como forma de ampliar o universo de observacdo pelas criangas sobre a
natureza, além de empregar a Teoria da Aprendizagem Significativa durante as
refeicbes quando era solicitado as criangas identificarem os seres vivos pertencente ao

cardapio.

Na Escola E, a professora ndo desenvolveu a AC em razdo das aulas serem no
horario noturno. Entretanto, esta aplicou atividades problematizadoras, especificas de
matematica utilizando ferramentas complementares fundadas na Tecnologia de

Informacéo e Comunicacéo - TICs.



Como podemos perceber, os roteiros sistematizados para elaboracdo de

atividades no LV consistiram na organizacdo metodoldgica das agdes/préaticas.

Tivemos como subsidio propostas genéricas como as demonstradas por Orion
Garcia Dias e Vaca Macedo (1992; 1998) e Orange et al. (1999), que sugerem trés fases

para sua preparacao quais sejam:

1° - fase de preparacéo de atividades a serem realizadas no campo ou no LV

2° - fase execucéo de trabalho no campo ou LV

3° - andlise e interpretacéo.

Para Dourado (2006), a proposta de Garcia Dias e Vaca Macedo contempla,
também, trés fases sendo que mais detalhada por permitir [...]a realizagdo de um
conjunto de atividades a serem a desenvolvidas por alunos, com vista a resolucdo de
um problema, organizadas em trés fases: fase de atividades iniciais, fase de atividades

complementares e fase de atividades finais, de generalizacéo...]”.

A utilizacdo e implementacéo de trabalho de campo podem criar nos alunos o
gosto pelo meio envolvente e, acima de tudo, fazer nascer neles uma curiosidade acerca
do mundo natural. “A motivagdo permite que os alunos se envolvam nas situagoes

desenvolvendo assim atitudes positivas relativas a biologia.” (DOURADO, 2001p.)

A hipotese da qual partimos foi a de que AC em espacos de LV trata-se de uma
estratégia que, bem planejada motiva grande parte dos alunos para o prazer da
descoberta e dos entendimentos dos fendmenos naturais a partir dos interesses que
advém dessa pratica para entendimentos dos conteudos e conceitos, isso porque
percebemos que do retorno das ACs os alunos demonstram melhor compreensdo dos

conteddos trabalhados.
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Os alunos fizeram esquemas/croquis de elementos naturais observados in loco
e, por meio dos desenhos, mostraram o reconhecimento das estruturas e detalhes dos
materiais observados e identificados, além de perceberem fendmenos de relacdes
bioticas tais como Planta/planta, planta/animal, harménica e desarménica. No LV, os
professores sugeriram, também, observacdes de elementos abidticos como sensacao

térmica, composicao do solo, luminosidade entre outros.

A sistematizacdo e analise dos dados obtidos no campo, a partir dos
referenciais tedricos dos componentes curriculares da area de Ciéncias da Natureza (das
disciplinas envolvidas,) permitiu a elaboracao de relatérios escritos e/ou com figuras e

desenhos.

A producédo desse material permitiu discussdes para a resolugéo dos problemas
estudados, como resultado da articulacdo entre os dados empiricos coletados com o0s

conceitos teoricos.

3.1.4 - Reconhecendo o potencial de um instrumento pedagogico

As aulas de campo, engquanto espaco de aprendizagem, podem oportunizar um
novo tipo de vivéncia pedagdgica, pois proporcionam um misto de trabalho e lazer
favorecendo momentos de interacdo que, em ambientes abertos,ha maior possibilidade
dos educandos expressarem suas ideias como também seus sentimentos. Para Gonzélez
Rey (2006) momentos de interagdo, de trocas e vivéncias sdo constructos de sentidos
subjetivos para quem deles participam, pois para o autor o sentido subjetivo “ [...]
representa um sistema simbdlico-emocional em constante desenvolvimento, no qual
cada um desses aspectos se evoca de forma reciproca sem que um seja a causa do
outro, provocando constantes e imprevisiveis desdobramentos que levam a novas
configuracdes de sentido subjetivo” (GONZALEZ REY, 2006, p.34).

Considerados a AC como atividade pratica cujas caracteristicas apresentam
potencialidades significativas enquanto recurso de ensino e aprendizagem para a area de

Ciéncias da Natureza embora alguns testemunhos por parte de professores demonstrem
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um pouco de frustracdo pelos resultados esperados ndo contemplarem toda suas

expectativas.

Para Instrumentalizar o Laboratério Vivo - LV enquanto lécus de mediacéo no
processo de ensino e aprendizagem na area de Ciéncias Naturais, é necessario
compreender que 0s LV sdo espacos que possibilitam a observacdo de fendémenos
naturais. Enquanto fendmenos naturais, entre tantos outros, podemos destacar:
identificacdo da biodiversidade urbana, suas relagdes no processo de adaptacdes, ciclos
naturais, acOGes antropicas e relacdo com ocupacdo do espaco geografico e
infraestruturas, reproducdo vegetal e animal, densidade demografica, conforto térmico,
urbanismo. Esses fendmenos fardo o papel de eixo aglutinador para o desenvolvimento
de leituras reflexivas e procedimentos que possibilitem a identificacdo de conceitos
trabalhados na sala de aula, nas disciplinas que compdem a area de Ciéncias da

Natureza.

O patio da escola, pracas publicas, parques e jardins, reservas urbanas, o bairro,
entre outros espacos abertos, sdo LV e, enquanto laboratdrio, deve-se ter o cuidado nos
procedimentos das praticas pedagogicas que, além de criteriosas com relacdo a
seguranca e prevencdes, devem ser a partir uma metodologia cujas bases

epistemoldgicas sejam coerentes com a acao e 0s objetivos educacionais.

A aula de campo (AC) para ser concretizada deve ser de forma articulada e
integrada assumindo o carater de uma atividade interdisciplinar que possibilita a
resolucdo de problemas na qual o aluno assume o papel central além de proporcionar
um enriquecimento didatico,haja vista que a saida da sala de aula e o contato com a
realidade natural proporcionam, também, uma contribuicdo para uma educacéo cidada
(JIMENEZ ALEIXANDRE e LOPES RODRIGUEZ , 2001).

Nas ACs em LV deve-se tomar o cuidado de articular as atividades de ensino
aprendizagem para que a organizacao de saidas de campo coincida com a abordagem
dos conteudos conceituais da area de conhecimento que correspondam as atividades

propostas.
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Os ambientes de LV sd@o percebidos como locais de possibilidade de se
desenvolver atividades que promovam resolucdo de problemas, fato que contribui para
que o aluno/educando seja o protagonista do processo de construgdo do conhecimento
(LILLO, 1994; GOTT e DUGGAN, 1995 e WATSON, 2004). Alem de ter na saida da
sala de aula o contato com a realidade que leva o aluno para além dos objetivos
educacionais, ou seja, a formacdo de cidadédos capazes de interferir contribuindo para
sensibilizarem para as problematicas natural e social do meio em que vivem gerando
atitudes de respeito e proativas com relacdo ao entendimento de qualidade de vida,
como também de utilizacdo de elementos da natureza (MARION, 1999.) para superar o
carater de uma atividade excepcional e,consequentemente, desvinculada das abordagens
de contetdos e conceitos, foi tomado o cuidado de produzir, elaborar e aplicar, a partir
abordagem holistica, dos diferentes ambientes,nos quais o professor deve assumir a
responsabilidade das atividades desenvolvidas do laboratério vivo interligado como a
sala de aula e, obviamente, com o0s conteGdos programaticos previsto nos

planejamentos.

Se observarmos atentamente a historia mais recente da educacdo no Brasil,
vamos notar que na década de 1960 o modelo cartesiano comeca entrar em crise, 0 que
demandou debates e muitas publicagdes no sentido de construir um paradigma que

promovesse a integracdo do conhecimento.

Além disso, temos que perceber que a sociedade contemporanea, cada vez
mais, aponta para a necessidade urgentemente de reformular o sistema educacional

buscando novos caminhos na perspectiva holistica superando o modelo cartesianista.

Para Coimbra (2000) seria no sentido de algo que possibilitasse o dialogo,
ligagdo entre as diferentes areas do conhecimento, para compreensdo melhor do ser

humano e sua realidade biopsicossocial sendo, assim, uma abordagem Interdisciplinar.

Leff (2000) defende a proposta da interdisciplinaridade no sentido de
restabelecer as interdependéncias e inter-relagcdes entre diferentes processos, percebendo

enquanto tentativa de retotalizar o conhecimento e o saber de projetos, envolvendo
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desde disciplinas académicas inclusive praticas ndo cientificas incluindo a variedade de
atores sociais. Acrescenta ainda que a Interdisciplinaridade deva ser entendida como
uma estratégia capaz de reintegrar o conhecimento para apreender uma realidade

complexa.

Em Morin (1995) observamos que ele percebe a interdisciplinaridade como
algo que n&o pode prescindir e nem desvalorizar as disciplinas uma vez que o problema
nédo esta em que cada uma perca a sua competéncia, mas sim que estas se desenvolvam
o suficiente para se articular com as outras. Sendo assim, a pratica interdisciplinar
pressupde um didlogo entre os saberes porem sem perder as especificidades das

especialidades.

Devemos salientar que a partir de Rebelo e Marques (1999) as dificuldades que
sdo apontadas pelos professores para a execucdo das aulas de campo estdo mais nas
deficiéncias de formacdo quanto aos contetdos cientificos que dificultam a
interpretacdo dos fendmenos que podem ser identificados no campo, fatos que
justificam a tomada de atitude em implementar a ferramenta metodoldgica a partir de
um projeto de formacdo continuada atrelada a politica educacional do Estado de Mato

Grosso para esta etapa.

Nesse sentido, a formacdo continuada deve ter como um dos prop6sitos estudos
e aprofundamento dos conhecimentos, tanto tedricos como préaticos, que sdo construidos

durante o percurso profissional e de forma continua.

Nesse movimento, o educador reflexivo vai resignificando os conceitos no
sentido de estimular o desenvolvimento do espirito critico e cientifico além do
pensamento reflexivo, fatores que devem estar presentes na formacgéo de profissionais

gue atendam, minimamente, as exigéncias da contemporaneidade.

O reconhecimento dessas asser¢Oes nesse trabalho, nos levou a perceber a
necessidade de identificar nos participantes da pesquisa, suas concepgdes e postura

critica sobre o ensino por area de conhecimento e por disciplinas, como também a
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identificacdo dos fatores que contribuem e/ou dificultam as atividades interdisciplinares,
da relacdo com a administracdo pedagdgica no processo de envolvimento e orientacdo
para superacdo das dificuldades no sentido de implementar Métodos Pedagdgicos
diferenciados como, por exemplo, a Aula de Campo. Fomos além, discutindo sobre sua

prépria pratica e aceitacdo da abordagem do ensino por area do conhecimento.

A prética foi, para nos, balizadora da promocéo, do desenvolvimento do
pensamento critico, da aprendizagem, da criticidade e da autonomia das professoras
cursistas. Ajudar as professoras refletirem sobre a propria pratica lhes permitiu rever
conceitos sobre a concepcdo de ser professora, além de conduzi-las para uma postura
investigativa e critica sobre sua pratica. O pensamento critico-reflexivo desempenha um
papel fundamental na adaptacdo, com éxito, as exigéncias pessoais, sociais e
profissionais do século XXI, ja que o espirito critico possibilita ao ser humano pensar e

repensar sobre fatos, acontecimentos, fenbmenos naturais e sobre si mesmo.
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