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RESUMO

SILVA, Daniela Raphanhin da. Planejamento: Otimizando o ensino de Quimica
para a EJA por meio de temas do cotidiano. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de
Ciéncias Naturais), Instituto de Fisica — IF, Universidade Federal de Mato Grosso -
UFMT, Cuiaba, marco de 2017.

A modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) enfrenta diversas dificuldades
em seu processo, sejam as dificuldades apresentadas pelos alunos ou pela
qualificagcdo dos profissionais, geralmente insuficiente, o que colabora com o
insucesso escolar. Nesse sentido, verifica-se a caréncia de programas nacionais que
procurem atender a esse publico diferenciado por meio da construcdo de
conhecimentos significativos e da formacao de cidadaos criticos. Assim, partiu-se da
problemética: um planejamento de Quimica para a ultima fase da Educacéo de Jovens
e Adultos, valorizando o curriculo escolar com a integracdo de saberes populares,
contribuird para um ensino mais contextualizado? Dessa maneira, a presente
pesquisa consistiu em produzir e avaliar um planejamento de ensino de Quimica para
a referida modalidade. Para tanto, apresenta-se um breve histoérico da EJA, no Brasil
e no Mato Grosso, seguido de uma visao geral de como a formacéo continuada tem
se constituido nesta modalidade no estado. Em seguida, apresenta-se o0 ensino
contemporaneo de Ciéncias Naturais na area de Quimica, finalizando com a
importéancia do planejamento pelos professores no processo educativo. O
planejamento semestral foi construido e desenvolvido dentro da disciplina de quimica,
para a ultima fase da modalidade de Jovens e Adultos, da Escola Estadual Antdnio
José de Lima, localizada no municipio de Juscimeira-MT. As aulas foram observadas
durante o primeiro bimestre do ano de 2016 e, em conjunto com a professora da
disciplina, foram discutidas as dificuldades e uma maneira de auxilid-la a tornar o
ensino de Quimica mais efetivo e a aprendizagem igualmente prazerosa. Ademais,
optou-se por desenvolver uma investigagdo por meio da pesquisa-agao e decidiu-se
pela producdo de um material educacional que contribuisse como ferramenta de apoio
para os professores da area. Com isso, verificou-se que 0s jovens ao procuram
acelerar sua formacgao, seja para conseguir um emprego melhor ou ingressar em um
curso superior, ndo estao conscientes de que essa precipitacdo Ihes traz deficiéncias
na aprendizagem em geral, como ja constatado em outros trabalhos. Os resultados

reforcam a necessidade de um projeto de formacdo continuada e de capacitacdes



especificas para esta modalidade, assim como capacitacdo para a producdo de
materiais didaticos especificos e formacao continuada para a discusséo de estratégias
diferenciadas. Em relato, a professora afirmou que o guia contribuiu para estimular a
criatividade na elaboracédo de ideias e proporcionou o uso de novas metodologias.

Palavras-chave: Planejamento. EJA. Ensino de quimica.



ABSTRACT

SILVA, Daniela Raphanhin da. Planning: Optimizing the Chemistry teaching for
the Young and Adults Education. Dissertation (Master’'s Degree in Natural Sciences
Teaching), Institute of Physics - IF, Federal University of Mato Grosso - UFMT, Cuiaba,
March 2017.

The Youth and Adult Education (EJA) modality faces several difficulties in its process,
whether the difficulties presented by the students or the qualification of the
professionals, generally insufficient, which contributes to the school failure. In this
regard, there is a lack of national programs that seek to serve this differentiated public
through the construction of significant knowledge and the formation of critical citizens.
Thereby, this research started with the problematic issue: does Chemistry planning for
the Youth and Adult Education last phase, valuing the school curriculum with the
integration of popular knowledge, contribute to a more contextualized teaching? Thus,
the present research consists of producing and evaluating a Chemistry teaching
planning for this modality. For this purpose, a brief history of the Youth and Adult
Education is presented in Brazil and in Mato Grosso, followed by an overview of how
continuing education has been constituted in this modality in the state. Thereafter, a
contemporary teaching of Natural Sciences in the Chemistry area was presented, and
it was concluded with the importance of teacher planning in the educational process.
The semester planning was built and developed within the discipline of Chemistry for
the last phase of Young and Adult modality in the State School Anténio José de Lima,
located in Juscimeira (MT) municipality. The classes were observed during the first two
months of the year 2016 and, together with the teacher of the discipline, the difficulties
and a way to improve Chemistry teaching effectiveness and enjoyable learning were
discussed. In addition, it was decided to develop an investigation through action-
research and to produce an educational material that would contribute as a support
tool for teachers in the area. As a result, it has been found that young people who seek
to accelerate their education, whether to get a better job or to enter higher education,
are not aware that this precipitation brings deficiencies to learning in general, what has
already been mentioned in other researches. The results reinforce the need for a
continuous education project and specific professional qualification for this modality,
as well as training for the production of specific didactic materials and continuous

development for the discussion of different strategies. The teacher reported that the



guide contributed to stimulate creativity in the elaboration of ideas and provided the
use of new methodologies.

Keywords: Planning. Youth and Adult Education. Chemistry teaching.
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INTRODUCAO

As préticas pedagogicas brasileiras sdo oriundas dos jesuitas europeus,
sendo transformadas e marcadas por diversas rupturas da histéria da Educacao
brasileira. Atualmente, busca-se uma aprendizagem de qualidade; segundo Névoa
(2009), no final do século XX, importantes estudos internacionais, comparados,
alertaram para o problema das aprendizagens. Desta forma, os estudos estdo
diretamente relacionados aos docentes, deixando o velho discurso de que o problema
de ndo conseguir aprender € culpa do aluno.

A educacao é um direito de todos e o0 ato educativo, para ser concretizado,
depende tanto de quem aprende quanto de quem ensina. Porém, muitas pessoas
foram privadas da escolarizacdo regular durante a infancia, ainda excluidos
socialmente (COLETI, 2008; AUGUSTINHO, 2010; BORTOLLINI, 2012).

ApOs o processo de democratizagdo do Brasil, em 1970, surge o programa
mais impactante da histéria do pais, o Movimento Brasileiro de Alfabetizacédo
(MOBRAL), que teve como objetivo minimizar o namero de adultos e jovens
marginalizados e excluidos da sociedade letrada durante muito tempo (DI PIERRO,
JOIA & RIBEIRO, 2001). Nos tempos atuais, a modalidade de Educac¢éo de Jovens e
Adultos (EJA) atua no cenario educacional com o objetivo de dar formacé&o as pessoas
gue deixaram de estudar na idade recomendada, por diversas razdes. No entanto,
esta ainda é uma modalidade pouco valorizada pelas politicas publicas. Nesse
sentido, verifica-se a caréncia de programas nacionais que procurem atender a esse
publico diferenciado por meio da construcdo de conhecimentos significativos e
formacdo de cidadaos criticos (SILVA, 2015).

Sabe-se que a modalidade EJA possui caracteristicas peculiares. Seu
publico visa uma melhor colocacdo no mercado de trabalho ou uma titulagdo a mais
para ascensao da carreira. Assim, sendo ofertada a jovens e adultos, estudantes os
quais deixaram escapar a oportunidade da formacéo na idade mais recomendada.
Todavia ela ndo pode ser vista apenas como uma reposi¢ao da escolarizacdo perdida.
Os conteudos precisam ser bem escolhidos e as estratégias bem planejadas para que
se mantenha o interesse e se promova uma interacao entre alunos e professores. Este
publico procura por conhecimentos mais praticos, que venham a somar em seu

desempenho profissional. Dessa maneira, os professores precisam de formacéo
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especifica, pois o publico pode queimar etapas, se comparado a formacao tradicional.
No entanto, por se preocupar tanto com a aplicacdo imediata, o desenvolvimento de
conceitos pode ficar comprometido. Esse € o desafio dessa modalidade, conforme
elencado por alguns autores (DI PIERRO, JOIA & RIBEIRO, 2001; SOARES,
DANTAS & FILHO, 2007; AUGUSTINHO, 2010).

Com essas preocupacgdes, a questdo que permeou essa pesquisa foi: a
elaboracdo de um planejamento da disciplina de Quimica para a ultima fase da
Educacao de Jovens e Adultos, que valorize o curriculo escolar com a integracéo de
saberes populares, vai contribuir para um ensino mais contextualizado? A hipétese é
a de que o planejamento, se antecedido de um diagnéstico bem feito, conduz a
elaboracdo de aulas mais atraentes, com o0 enaltecimento dos conhecimentos
populares, relacionando-os com os conteudos exigidos no curriculo escolar.

O presente estudo propde uma ferramenta que auxilie o professor desta
modalidade a trabalhar conceitos basicos de Quimica, sem perder de vista a
caracteristica do publico alvo de procurar sempre pela aplicacdo imediata destes
conhecimentos. Para isto, a pesquisa divide-se em trés etapas: a primeira consistiu
em fazer um levantamento das escolas e dos estudantes inseridos na referida
modalidade, com o objetivo de conhecer a realidade da regido do Vale do Séao
Lourenco?.

Em conseguinte, a segunda etapa apresenta um levantamento dos
estudantes inseridos na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), com o
objetivo de conhecer a realidade dos discentes do Ensino Médio da Escola Estadual
Anténio José de Lima, situada no municipio de Juscimeira, regido do Vale Séao
Lourenco?, e colaborar para a melhoria do ensino de Quimica nesta categoria.

A Ultima etapa propb6e desenvolver a construcdo de um guia de
planejamento semestral para a ultima fase da modalidade de Jovens e Adultos na
area de Quimica, a partir do conhecimento das realidades dos alunos e prevendo a
elaboracdo de estratégias de docéncia que estimulem e facilitem o processo de

ensino/aprendizagem.

1 A Regido do Vale do Sdo Lourenco é composta pelos municipios de Dom Aquino, Jaciara, Juscimeira e S3o Pedro
da Cipa. As quatro cidades estdo rodeadas por montanhas, formando um vale que é percorrido pelo rio Sdo
Lourengo, por isso o territério é chamado de Vale do Sdo Lourencgo.
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1. APRESENTACAO DA PESQUISADORA E DA PESQUISA

Para a construcao desta dissertacdo, reporto-me a um pouco de minha
trajetoria pessoal e profissional, ainda que a Ultima esteja no inicio, para o
desenvolvimento do tema trabalhado na Educacgéo de Jovens e Adultos na educacéao
bésica.

1.1 Minha trajetéria e motivacao para esta pesquisa

Na intencdo de compor este trabalho, trago parte de minhas experiéncias
de vida e profissional. Nascida no ano de 1993 no municipio de Ourinhos — SP
desenvolvi meus estudos iniciais na Escola Municipal Dorothildes Bononi Gongalves
em Ourinhos; cursava o Ensino Fundamental no periodo vespertino e durante o
matutino participava de oficinas de xadrez, sapateado, informatica, pintura e masica.
Fui uma aluna que se destacava em sala de aula por ter maior facilidade de
aprendizagem e ajudava os demais colegas que apresentavam dificuldades. Desde
crianga, tinha uma vida participativa na escola, fui membro do grémio estudantil e
conquistei 1° lugar nos campeonatos de xadrez escolar e municipal.

A época, minha mae era professora interina na rede Estadual de S&o Paulo
e meu pai motorista. Em 2002, minha familia e eu nos mudamos para 0 municipio de
Juscimeira — MT, devido a propostas melhores de emprego para meu pai. Atualmente,
minha mée é professora efetiva na rede Estadual de Mato Grosso, porém, ndo foi
inspiracdo para minha atual profissdo. Ao contrario, apresentava resisténcia pela
docéncia por presenciar em casa as dificuldades refletidas, como o excesso de
tarefas, o estresse provocado por alunos indisciplinados e, ainda, a desvalorizacéo
profissional. Pretendia fazer algum curso superior em engenharia, porém néao tinha
definido algum; fui aprovada no curso de Engenharia de Producéo pela UNEMAT.
Naquela ocasido, minha irmd morava em Rondondépolis e cursava Engenharia
Agricola e Ambiental pela UFMT, e meus pais ndo tinham condicbes de me manter
em outra cidade (Barra do Bugres). Prestei vestibular no final do ano de 2010 sem ter
conhecimento a fundo de que curso escolheria e acabei ingressando, em fevereiro de

2011, no curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza, do Instituto Federal de
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Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso, Campus Sao Vicente, Nucleo
Avancado em Jaciara (Atualmente Centro de Referéncia de Jaciara).

Os primeiros anos de curso foram dificeis em tentar aceitar a profissdo em
gue estava inserida. De todos os professores que haviam passado em minha
formacao bésica, apenas um néo criticou a opcao da escolha. Os demais induziam-
me que saisse enquanto era tempo e que eu tinha capacidade de ingressar em outro
mais valorizado. Apesar disso, assumi minha responsabilidade como aluna e
dediquei-me aos estudos, independentemente das circunstancias. Fui baba durante o
dia e estudava no periodo noturno experiéncia a qual sou muito grata, pois uma
crianca (Jodo Pedro) ajudou a me tornar uma pessoa melhor e hoje tenho uma familia
de coracao: Beni (Mae), Janio (Pai), Julia, Jodo Pedro e Juliano (filhos). Quando o
Joao Pedro tinha mais ou menos um ano e meio sua mae deixou o emprego e nao
precisou mais de meus auxilios. Logo, fiquei sabendo das inscricdes para o projeto
PIBID e me interessei em fazer parte como bolsista. A principio, para ocupar o tempo,
além de que o auxilio da bolsa seria pertinente para minha atual situacao.

Fui bolsista do projeto PIBID, subprojeto de Ciéncias da Natureza, no
periodo de 08/2012 a 12/2013 com o objetivo de realizar a discussdo de temas
curriculares e transversais relacionados ao ensino de Ciéncias e a preparacao de
praticas experimentais nas areas de Quimica, Fisica e Ciéncias voltadas para as
séries finais do ensino fundamental, desenvolvido na Escola Prefeito Artur Ramos
(Jaciara — MT).

Ademais, ao ano posterior, no subprojeto de Ciéncias da Natureza, entre
03/2014 e 10/2014 foram desenvolvidas acdes que contribuiram para a formacédo
inicial dos licenciandos, priorizando areas especificas vinculadas aos contetdos de
Ciéncias e Matematica, contemplando, também, projetos disciplinares e
interdisciplinares relacionados a formacao cientifica e humanista de criancas e jovens
em educacao béasica. O subprojeto foi desenvolvido na Escola Estadual Antbnio
Ferreira Sobrinho com alunos do ensino médio e na Escola Estadual Maria Villany
com alunos do ensino fundamental, escolas situadas no municipios de Jaciara - MT.

Foi por meio do PIBID que encontrei a afinidade pela docéncia que ainda
estava oculta. Dessa maneira, 0 projeto me proporcionou um crescimento muito
relevante, pois antes de ingressar nesta area era muito vergonhosa e possuia muita

dificuldade em me pronunciar em publico. Assim, durante o desenvolvimento do
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projeto, passei a refletir sobre o planejamento e melhorei a produgdo da aula,
principalmente no que tange a desenvoltura em apresentacdes de trabalhos e
seminarios.

Ressalto a importancia deste projeto nos cursos de licenciaturas, por
permitir aos académicos ingressarem na realidade escolar desde o inicio da
faculdade, podendo articular melhor sua formagéo académica com a profissional.

Durante uma etapa do projeto, desenvolvi aulas diferenciadas com os
alunos, concentrando-as em realizacdo de dinamicas, objetos e jogos pedagdgicos,
haja vista que foi observada a auséncia destas aulas (praticas) por parte dos
professores. A boa receptividade dos destes e dos alunos foi um grande estimulo.

Vivenciei o cotidiano do professor em preparar aula para varias turmas,
onde em cada uma delas a aula era ministrada de forma diferente houve, também,
frustracdes em preparar uma aula considerada atrativa e, no final, ndo ter chegado ao
resultado esperado. Em geral, compreendi as dificuldades existentes de como ser
professora no ambiente escolar, e a necessidade de supri-las.

Fui bolsista de monitoria no periodo entre novembro de 2013 e abril de
2014 (semestre 2013/2), e julho e outubro de 2014 (semestre 2014/1). Estes
momentos foram essenciais para minha formacao, pois contribuiram para adquirir
experiéncias no laboratério, auxiliando na preparacao de aulas praticas em Biologia e
Quimica, e, ainda, no desenvolvimento de atividades para auxiliar os demais alunos
gue possuiam dificuldades na aprendizagem, por meio de elaboracdo de listas de
exercicios e mediar as suas resolucdes.

O curso me proporcionou as primeiras experiéncias docentes, aproximando
0S conceitos tedricos com o cotidiano dos alunos e fazendo com gque 0os mesmos
demonstrassem interesse pelas aulas, pelo simples fato de manusearem instrumentos
de laboratério como os microscopios e lupas.

Durante a graduacéo realizei estudos tedricos relacionados a Educacéo,
como seu historico, leis e diversas orientagdes para seu dominio e ainda disciplinas
para acompanhar as novas tecnologias que surgem, porém aprendi também que
ministrar aula n&o é tao facil como seguir uma receita de bolo.

Além das disciplinas oferecidas pelo curso, o0 mundo académico me
ofereceu outras vivéncias que colaboraram com a minha formagéo, como os projetos

de pesquisas, participacdo em encontros e eventos, no qual desenvolvi trabalhos para
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apresentacao e compartilhamento de experiéncias entre os estudantes. Desta forma,
minha participacao no PIBID e na monitoria cooperou para redimensionar a insergéo
no curso, tornando-se assim, uma vida universitaria com dedicacdo total,
desenvolvendo habilidades, o espirito investigativo e a autonomia profissional.

Tenho um grande desejo em poder contribuir para a melhoria da Educacgéo,
sabendo que esta ndo depende somente dos professores. Para que isso ocorra, €
necessario o trabalho em conjunto de todos que compdem a sociedade, necessitando
de uma sensibilizacdo para a compreensdo de que valores referentes a educacao
estdo sendo invertidos. Assim, o professor tem como fungao instruir seus alunos como
futuros cidadaos por meio dos conhecimentos.

Compreendi que através da construcdo do conhecimento € que se pode
fazer a conciliacdo entre a teoria e a pratica, promovendo em sala de aula discussdes
com reflexdes, leituras, orientacdes, analises com acompanhamentos, tais
procedimentos que sao de suma importancia para a formacao profissional.

Aprendi que, antes de se tornar um professor, é preciso que haja a
mudanca de si mesmo, em se tornar uma pessoa critica a qual possui argumentos
fundamentados; € preciso conhecer o seu mundo e o mundo que se atuara, redefinir-
se conceitualmente, para que, posteriormente, instrua os alunos a compreender o
mundo como um todo e seus aspectos relevantes, formando cidadaos.

Para isso, refletir a dimensao antropoldgica € indispensavel, pois através
dela pode-se observar os pontos que cada pessoa possui, sendo esta psicossocial,
cultural, politico, fisico e até mesmo espiritual; saber respeitar cada individuo, visto
que ndo existem pessoas iguais, e, durante a atuagao, o professor enfrentara diversos
problemas e tentard minimiza-los.

Através de observacdes recentes em sala de aula, notei que o professor se
torna o exemplo para seus alunos, em que sao depositadas expectativas que esperam
ser supridas. Portanto deve-se manter uma postura ética perante 0S mesmos,
sabendo que suas atitudes irdo influenciar na deles, exigindo caracteristicas
especificas a serem trabalhadas, como ser paciente, cauteloso e compreensivo,
caracteristicas estas que, com o passar do tempo, acabam se tornando insuficiente
por parte dos professores.

Assim, € necessaria uma compreensao historica da educagéo, que passa

por transformacdes constantes. Além disso, o professor deve-se adequar a elas,

21



refletindo em relagéo aos sistemas que estdo sendo desenvolvidos na Educacgéo e
procurando medidas que possam reverter estas dificuldades.

O conjunto de conhecimento e experiéncias me proporcionou a capacidade
de observar e problematizar as questbes do cotidiano, exigindo a articulacdo dos
fatos. Para ser professor € necessario que haja qualificacdo constante. Desta forma,
busquei o mestrado profissional para ter uma melhor formacé&o no Ensino de Ciéncias,
na area de Quimica. Busquei conhecer a diversidade de técnicas e instrumentos de
ensino bem como as teorias de aprendizagem e epistemologias que estdo em
discussao atualmente.

O mestrado contribuiu para a constru¢do de novos conhecimentos através
das disciplinas ofertadas e experiéncias que foram adquiridas durante a formacéao;
ainda aprofundou, ainda, outros ja existentes, o que € extremamente relevante diante
da necessidade de se estar sempre a aprimorar a formacao académica e por acreditar
que o conhecimento especifico da area € indispensavel para a préatica docente.

1.2 A elaboracao da proposta de trabalhar com a modalidade EJA

A grade curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza
apresentava a disciplina de Educacao de Jovens e Adultos como optativa, porém no
semestre optei por outra disciplina, sendo esta “Fisica do calor e da Visao”. Ao finalizar
0 curso, percebi a necessidade de conhecer mais sobre esta modalidade.

Escolhi conhecer, estudar e contribuir com a modalidade de Educacgéo de
Jovens e Adultos para minimizar o nimero de excluidos da sociedade e proporcionar
a valorizacdo dos recursos disponibilizados para esta clientela, mediando a
participacdo ativa e consciente para reconhecer, analisar e propor transformacées na
sociedade.

Inspirada na obra de Chassot (2011) me convenci da importancia da
alfabetizacao cientifica, pois os sujeitos, por meio dela, tornam-se protagonistas de
suas proéprias histérias. Para isso, a escola deve oferecer um ensino de qualidade que,
além de profissionalizar jovens e adultos, ajude-os a solucionar problemas de seu
cotidiano, sendo uma educacéao voltada para o contexto social desses individuos.

Optei por estudar e elaborar estratégias metodolégicas por meio do

planejamento, respeitando as especificidades de aprendizagem deste publico, pois
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estes estudantes possuem caracteristicas proprias da faixa etéria, tais como as
experiéncias de vida, os compromissos e responsabilidades assumidos na familia, no
trabalho e também na sociedade.

Nessa perspectiva, baseei-me em principios essenciais de Freire em que
as acdes educativas devem levar em consideracdo o contexto onde os individuos
vivem e praticam suas atividades. Os exercicios-propostos devem estar inseridos em
seu mundo para que possam realiza-los; a heterogeneidade dos usuarios deve ser
reconhecida e atendida pelas propostas educativas. Portanto, € preciso basear-se em
um ensino contextualizado para despertar no aluno o interesse em aprender as
diversas ciéncias e, ainda, suas responsabilidades como cidadaos. Para isso, Freire
(1996, p.36) destaca:

E preciso ser possuidor de uma consciéncia verdadeiramente critica,
gue néo pretende se sobrepor ao educando adulto, que se identifique
com ele, utilizando um método adequado que seja bom para ambos.
Melhorando a convivéncia dentro da sala de aula e fora dela também.
‘Saber que ensinar nado é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua construcao.

Assim, observei que ha muitas necessidades por parte dos professores que
atuam na modalidade EJA. Uma delas € como fazer o seu planejamento de ensino.
Isso me fez pensar em contribuir com a qualificacdo docente para a formacédo de
cidadaos criticos, respeitando cada cultura, as opinides e conhecimentos trazidos para
a escola, valorizando seus saberes, mesmo ndo sendo cientificos, de modo que
respondam seus questionamentos ao longo de suas vidas. E na escola que se
promove um didlogo entre os saberes da vida cotidiana e os saberes escolares para
a construcdo dos conhecimentos essenciais para o desenvolvimento da sua
autonomia e da sua participacdo na sociedade. Pensando nisso, minha contribuicéo
pode ser na forma de produzir um material que auxilie os professores a planejar seu
préprio ensino nessa modalidade, calcados em pesquisas com 0 seu proprio publico,

levantando seus conhecimentos prévios, interesses e habilidades.

1.2.1 Os objetivos da pesquisa
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Objetivo Geral: Pesquisar a producédo e avaliagdo de um planejamento de
ensino de Quimica para a modalidade EJA partindo da contextualizagdo por meio de
conhecimentos populares.

Objetivos especificos

> Avaliar a situagdo do ensino de Quimica na modalidade EJA no Vale
de S&o Lourenco;

> Diagnosticar o perfil dos estudantes dessa modalidade;

> Levantar os assuntos de interesse dos alunos;

> Investigar os conhecimentos que os alunos ja possuem sobre a
disciplina de Quimica;

> Elaborar um material didatico para auxiliar o planejamento do
docente a partir de realidades diagnosticadas e a elaboracdo de
estratégias de ensino que sejam mais pautadas nas realidades

deste publico.

1.3 Metodologia
As bases da matriz metodolégica qualitativa, no ambito educacional, surgiram no
final do século XIX. As pesquisas gquantitativa® e qualitativa® apresentam pressupostos
histérico-filos6ficos muito diferentes. E cada uma dessas abordagens cientificas
desenvolve procedimentos, oferecem técnicas e instrumentalizam a pesquisa,
elaboram explicacbes e interpretacbes pautadas por uma logica implicita que se
articula com pressupostos epistemoldgicos, teorias do conhecimento e formas de ver
o mundo (GAMBOA, 2003).
A definicdo para uma abordagem cientifica de pesquisa se da através da

concepcao de ciéncia e pela epistemologia empregada na pesquisa. Desta forma, ndo

2 Os resultados da pesquisa quantitativa podem ser quantificados. Como as amostras geralmente sédo
grandes e consideradas representativas da populacdo, os resultados sdo tomados como se
constituissem um retrato real de toda a populagao alvo da pesquisa. A pesquisa quantitativa recorre
a linguagem matematica para descrever as causas de um fendmeno, as relagdes entre variaveis etc
(FONSECA, 2002, p. 20).

3 As caracteristicas da pesquisa qualitativa sao: objetivacdo do fendmeno; hierarquizacdo das acbes
de descrever, compreender, explicar, precisdo das relacdes entre o global e o local em determinado
fenbmeno; observancia das diferengas entre 0 mundo social e o0 mundo natural; respeito ao carater
interativo entre os objetivos buscados pelos investigadores, suas orientacdes tedricas e seus dados
empiricos; busca de resultados os mais fidedignos possiveis; oposi¢cao ao pressuposto que defende
um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias (GERHARDT & SILVEIRA, 2009, p. 32).
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se escolhe o método cientifico, mas utiliza-se pressupostos que alicergam e delineiam
o resultado dos objetivos estipulados.

A principio, as pesquisas utilizavam apenas a metodologia quantitativa para
a solucéo dos problemas; fundamentadas no positivismo de Augusto Comte, houve
um lugar de destaque para a Matemética e sua aplicagdo na producdo do
conhecimento. O termo qualitativo surgiu para se opor a perspectiva de conhecimento
do positivismo. Atualmente, a palavra utilizada para uma pesquisa quantitativa nédo
esta diretamente relacionada apenas ao positivismo. A abordagem metodoldgica das
pesquisas diferencia-se pelas técnicas de coletas e procedimentos, de modo preciso
0os tipos de pesquisas relacionam-se em historicas, descritivas, participativas,
fenomenoldgica, entre outras (FERRARO, 2012).

Segundo MINAYO (2003, p.22):

A diferenca entre qualitativo-quantitativo € de natureza. Enquanto
cientistas sociais que trabalham com estatistica apreendem dos
fendbmenos apenas a regido ‘“visivel, ecolégica, morfolégica e
concreta”, a abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos
significados das a¢des e relagbes humanas, um lado néo perceptivel.
e nao captavel em equacdes, médias e estatisticas (MINAYO, 2003,
p. 22).

A autora ressalta, ainda, que o conjunto de dados quantitativos e
gualitativos ndo se opdem, ao contrario, esses dados se complementam. A pesquisa
qualitativa ndo exclui a utilizacdo de dados quantitativos, que podem complementa-la.

Desde o final do século XIX as tendéncias de pesquisas educacionais estdo
voltadas para a investigacdo do trabalho docente em sala de aula e na escola, de
modo a proporcionar a reflexdo de sua propria pratica, conhecidas também como
modelo da pratica reflexiva (JORDAO, 2004).

A presente pesquisa utiliza a investigacdo por meio da pesquisa-acdo em
gue Lewin (1946) propde um modelo de pesquisa-acao baseado em ciclos de espirais
de autorreflexdo. A partir de um problema ou ideia geral, fazem-se inUmeras reflexdes
para alcancar seus objetivos e solucionar o problema.

Planeja-se o primeiro plano global para alcancar o objetivo, tal
planejamento pode ser alterado a ideia original. Aplica-se o plano e avalia-se a acao.
Desta forma, o pesquisador reflete sobre os procedimentos e a eficacia da agéo, ainda
realiza o proximo passo com maior suporte. Além de ser um ciclo espiral de reflexdes,

apresenta um ciclo de planejamento seguido por uma reflexdo autocritica, objetiva e
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uma avaliacdo dos resultados. Apresenta-se, também, os carateres participativos e
democraticos.

A pesquisa-acao é apenas um dos tipos de investigacdo-acao. Consiste em
ser um processo flexivel de resolucéo de problemas empiricos fundamentados em
aprimoramento de préaticas, ou seja, na area da educacdo utiliza-se este tipo de
investigagcdo principalmente para aperfeicoar o ensino e, em decorréncia, 0

aprendizado dos alunos. Segundo THIOLLENT (2011, p. 20) pesquisa-acao é:

Um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma ag¢édo ou com a resolucao
de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes
representativos da situagéo ou do problema estéo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo.

Em sua metodologia utiliza-se o ciclo basico de investigacdo (FIG. 01) que
atribui, a partir do diagnéstico do problema encontrado, planejar uma solucao, aplicar,

monitorar seu desenvolvimento e avaliar a eficacia.

Figura 1: Representacdo em quatro fases do ciclo basicos de
investigacao-acao

ACAO

AGIR para implantar
a melhora planejada

PLANEJAR uma Monitorar e DESCREVER
melhora da préatica os efeitos da acdo

AVALIAR os resultados
da acdo

INVESTIGACAO

Fonte: TRIPP, 2005.

Tripp (2005) define pesquisa-acéo sendo uma forma de investigagéo-acao
que utiliza técnicas de pesquisa consagradas para informar a agdo que se decide
tomar para melhorar a pratica, juntamente com o ato reflexivo, em todas as fases do
ciclo.

Outro aspecto que deve ser destacado € a caracteristica participativa da
pesquisa junto com o professor regente, participando de forma cooperativa. Quando
um pesquisador consegue que alguém concorde em participar de seu projeto, a
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pessoa que coopera trabalha como parceiro sob muitos aspectos (uma vez que é
regularmente consultado), mas num projeto que sempre “pertence” ao pesquisador
(TRIPP, 2005).

Neste contexto, trata-se de uma forma de investigacdo baseada em
autorreflexdo compreendida pelos participantes, com o objetivo de melhorar préaticas
educacionais, proporcionando transformacdes, por meio de um espiral de reflexéo e
acao: diagnostica-se uma questdo a ser melhorada ou problema a ser resolvido
(quantitativa), formula estratégias de acdo — desenvolve e avalia, amplia a

compreensao de nova situagao, reformulando solu¢des préticas (qualitativa).

1.3.1 Panorama da modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos da regido do Vale
Séo Lourenco no Estado de Mato Grosso

A pesquisa foi realizada em escolas publicas da regido do Vale Sé&o
Lourenco, composta pelos municipios de Dom Aquino (8.009 habitantes), Jaciara
(26.519 habitantes), Juscimeira (11.036 habitantes) e Sdo Pedro da Cipa (4.493
habitantes — IBGE, 2016), na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

As guatro cidades estao rodeadas por montanhas formando um vale e que
€ percorrido pelo rio Sado Lourenco, por isso a regiao é chamada de Vale Séo
Lourenco. As cidades de Juscimeira, Sao Pedro da Cipa e Jaciara sdo separadas pela
BR 364; Dom Aquino possui acesso facilitado a esta rodovia, o que contribuiu para o
desenvolvimento local. A regido possui terra propicia para o cultivo de soja, cana-de-
acUcar, feijao, milho, arroz, algoddo e mandioca. E conhecida, também, como o
“Paraiso das aguas”, rica em cachoeiras, aguas termais e outras belezas naturais.

Por meio da assessoria pedagdgica de Juscimeira identificou-se a
existéncia de sete escolas com a respectiva modalidade e, em visitas as mesmas,
foram encontrados 16 professores que ministram aulas na area de Ciéncias da
Natureza, incluindo as disciplinas de Ciéncias, Biologia, Quimica e Fisica.

Um gquestionario foi aplicado para identificar estas escolas, os professores
atuantes na area de Ciéncias da Natureza, suas respectivas formacdes e pos-
graduacdes, experiéncias profissionais na modalidade da EJA, e, ainda, detectar a
existéncia de projetos e trabalhos desenvolvidos nas escolas para capacitacdo dos

profissionais.
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Por meio de entrevista com diretores e coordenadores investigou-se as
dificuldades enfrentadas pelos profissionais da Educacéo. Foi levantado, também, o
namero de alunos e o percentual de evasao.

Apos visitas nas escolas, levantou-se a lista de Trabalhos de Concluséo de
Curso (TCC) relacionados a esta modalidade desenvolvidos pelos discentes do Curso
de Licenciatura em Ciéncias da Natureza, do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia de Mato Grosso, Campus Séo Vicente — Centro de Referéncia de
Jaciara, nova denominacdo do Nucleo Avancado Jaciara, produzidos de 2013/1 a
2014/2, haja vista que estes foram mencionados pelos diretores das escolas.

Além dos TCC, investigou-se o numero de dissertacdes produzidas nesta
modalidade pelo Programa de Poés-Graduacdo no Ensino de Ciéncias Naturais
vinculado ao Instituto de Fisica da Universidade Federal de Mato Grosso, Campus
Cuiaba (PPGECN/IF/UFMT).

A pesquisa fundamentou-se no método de pesquisa-acao na elaboracao
de um modelo de planejamento de ensino baseado nas etapas propostas por
Delizoicov, Angotti & Pernambuco (2009), juntamente com as teorias de

aprendizagem de Paulo Freire e Vygotsky, associadas ao epistemologo Bachelard.

1.3.2 Escola pesquisada

Fez-se um levantamento das escolas e dos estudantes inseridos na
Educacao de Jovens e Adultos, com o objetivo de conhecer essa realidade do Vale
do S&o Lourenco.

Selecionou-se a Escola Estadual Antonio José de Lima, situada a rua
Emanuel Pinheiro, 183, no municipio de Juscimeira, Mato Grosso, por apresentar a
necessidade de uma ferramenta auxiliadora para docentes da area de Quimica,
contribuindo para a elaboracéo de aulas dindmicas e atendendo a matriz curricular.

Optou-se por selecionar apenas uma escola para que se pudesse realizar
uma efetiva pesquisa, de forma produtiva, considerando que cada instituicdo de
ensino possui sua realidade e peculiaridades.

Os dados foram levantados por meio de entrevistas com os professores e
gestdo escolar, aplicacdo de questionario com os alunos de duas turmas de Ensino
Médio da EJA (1° Ano e 2°/3° Ano), e utilizacdo do diario de campo desenvolvido em

sala de aula.
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Realizou-se a leitura do questionario junto com os alunos; a professora
regente explicou e detalhou cada questdo e esclareceu que nao se trata de uma
avaliacao, para que tivessem liberdade de expressao, sem se preocupar com o “erro”.

Através de entrevista com professores, diretor e coordenadores, foram
investigadas as dificuldades enfrentadas pelos profissionais da Educacdo na
modalidade. O questionario aplicado aos alunos era composto de perguntas objetivas
e dissertativas, com o objetivo de diagnosticar o perfil dos mesmos e conhecimentos
relacionados a aprendizagem da disciplina de Quimica.

O diario de campo teve como objetivo observar os comportamentos dos
alunos em sala de aula, voltados a participacéo e interesse pela mesma, além das
dificuldades apresentadas em sala de aula. A observacdo concentrou-se apenas na
turma de Ensino Médio (2°3° Ano), pois a primeira fase apresentou ter o
conhecimento de Quimica apenas pela minoria da turma. Assim, levaria uma maior
guantidade de tempo para realizar uma pesquisa que melhor estruturasse esta

ciéncia.

1.3.3 Planejamento para o ensino de Quimica para EJA

Desenvolveu-se um Guia de Planejamento, juntamente com a professora
regente, seguindo seu planejamento curricular para a turma da ultima fase do ensino
médio, para que fosse atendida a atual realidade de inserir a linguagem quimica de
modo a construir cidaddos, assim como orienta-los para estudos futuros. O guia
contém temas abrangentes que podem ser explorados de diversas formas.

A proposta didatica “Planejamento: otimizando o ensino de Quimica para
EJA” traz como modelo uma sequéncia didatica com o tema “Quimica no cotidiano:
Producgéo de paes”. O tema surgiu durante a pesquisa, na fase de observagao, pois
houve indagacdes oriundas de discentes que discutiam a questdo da produgéo de pao
realizada por diversos fermentos, desde o bioldgico ao caseiro, feitos de “farinha de
trigo” ou “batata inglesa”. Sua parte conceitual esta voltada para a introdugcédo da
Quimica Organica.

O material foi dividido em sete tdpicos programaticos onde foram
adequados conforme o desenvolvimento de cada turma. Contudo, foi aplicado em
cinco sessodes: primeira sessao - Topico programatico | - O que vai na receita de pao?

Segunda sessao - Topico programatico Il — O carbono presente nos alimentos.
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Terceira sessao - TOpico programatico Il — As proteinas, e Tépico programatico IV —
Os carboidratos. Quarta sessao - Topico Programatico V - Atividade pratica: proteina
e carboidrato. Quinta sesséo - Tépico programatico VI - Producdo de pao, e Tépico
programatico VII — Analise da Producdo de pdo. Em média, 20 alunos frequentaram
as aulas, sendo que alguns levavam os filhos para a sala, por n&o terem com quem
deixar.

Optou-se por utilizar o método da sequéncia didatica, Oliveira (2013)
ressalta que é estudada na contemporaneidade pelos principais autores: Guy
Brousseau (2008), que desenvolveu a Teoria das Situacbes Didaticas; Gérard
Vergnaud (1990), autor da Teoria dos Campos Conceituais; além da Teoria da
Complexidade de Edgar Morin (2006); a Teoria de Aprendizagem Significativa de
David Ausubel (1978); a Teoria Socio-historica de Lev Vygotsky (1987), e a Teoria dos
Construtos Pessoais de George Kelly (2003).

Nesse sentido, a didatica brasileira, atualmente, possui alguns aportes
tedricos franceses e russos (entre outros) tanto de teorias de aprendizagens como
propostas e metodologias que facilitam o processo de ensino aprendizagem. Com o
propdsito de planejamento que implique na realizacdo de atividades para tornar as
aulas mais dinamicas e produtivas, OLIVEIRA (2013, p. 53) define que sequéncia

didatica

E um procedimento simples que compreende um conjunto de
atividades conectadas entre si, e prescinde de um planejamento para
delimitacdo de cada etapa e/ou atividade para trabalhas os contetudos
disciplinares de forma integrada para uma melhor dindmica no
processo ensino-aprendizagem.

Contudo, tem-se o referido procedimento para sistematizacdo do ensino-

aprendizagem com 0s seguintes passos basicos:

Escolha do tema a ser trabalhado;

Questionamentos para problematizacéo do assunto a ser trabalhado;
Planejamento de conteldos;

Obijetivos a serem atingidos no processo ensino-aprendizagem;

. Delimitacdo da sequéncia de atividades, levando-se em consideracéo
a formacao de grupos, material didatico, cronograma, integracéo entre cada
atividade e etapas, e avaliacdo dos resultados. (OLIVEIRA, 2013 p. 54)
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Desta forma, a proposta didatica tem como objetivo incentivar um
planejamento de ensino com elaboracdo de unidades didaticas na perspectiva da
abordagem tematica.

O planejamento proposto contém atividades a serem executadas durante
um semestre. Foram apresentados apenas possiveis esbocos, a titulo de
esclarecimento e orientacdo da reorganizacdo do conteldo e da metodologia, que
permitam desenvolver as competéncias e habilidades desejadas, segundo o0s

Parametros Nacionais Curriculares do Ensino Médio.
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2. PRESSUPOSTOS TEORICOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Apresenta-se um breve histérico da EJA no Brasil e no Mato Grosso,
seguido de uma visao geral de como a formacao continuada tem se constituido nesta
modalidade no estado. Em seguida, apresenta-se 0 ensino contemporaneo de
Ciéncias Naturais na area de Quimica, finalizando com a importancia do ato de

planejar na area da Educacéao.

2.1 Historico da educacao de jovens e adultos

Historicamente, muitas pessoas foram excluidas dos processos formais de
educacdo basica, e para atender a este publico criou-se a modalidade da EJA, que
tem por finalidade garantir uma educacao justa e de qualidade, objetivando o exercicio
da cidadania (DI PIERRO; JOIA & RIBEIRO, 2001).

A alfabetizacdo para adultos vem sendo desenvolvida desde o Brasil
colonial. Porém, o trabalho era realizado pelos jesuitas e estes tinham como objetivo
doutrinar os individuos, e, desta forma, o carater de alfabetizacdo era mais voltado
para a religido do que para a Educacédo (CUNHA, 1999).

No periodo imperial, as provincias eram responsaveis por ofertar a
educacdo basica amparando-se na Constituicdo Brasileira de 1824 que, sob forte
influéncia europeia, formalizou a garantia de uma instrucdo primaria e gratuita para
todos os cidadaos brasileiros. Ocorreram algumas iniciativas de experiéncias, por
meio das escolas noturnas para adultos, entretanto ndo se fortaleceu pela existéncia
da exclusdo social, onde s6 eram consideradas como cidadds as pessoas
pertencentes as elites econbmicas. Assim, o conhecimento formal era exclusivo da
classe dominante, que os recursos financeiros fossem insuficientes para atender a
todos (RIBEIRO, 2009).

No periodo republicano, final do século XIX, os adultos analfabetos eram
considerados dependentes e incompetentes, vetados ao direito de voto, incapazes de
pensarem por si proprios, consolidada em lei de forma crucial a discriminagéo e a
exclusdo social da pessoa analfabeta. No inicio do século XX, surgem movimentos
sociais com o objetivo de minimizar o analfabetismo, considerado como principal

obstaculo para a produtividade do Pais. Criou-se, entdo, a Liga Brasileira em 1915
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com o objetivo de inibir a ignorancia e elevar as instituicdes republicanas. A
Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE) reconheceu este marco como uma
calamidade publica, instalada de forma que retardava o desenvolvimento do pais.
Desta maneira, as pessoas tinham como obrigacao deixarem de ser analfabetas para
contribuir produtivamente com a nacao.

Em 1920, o analfabetismo girava em torno de 72% da populacao brasileira
(MANFREDI, 1981). Com a Revolucédo de 1930, as mudancas politicas e econémicas
permitiram o inicio da consolidacdo de um sistema publico de educacao elementar no
pais. Como marco importante, criou-se o Plano Nacional de Educacao, com o advento
da Constituicdo de 1934, o Estado assumiu como dever a educacao de adultos,
fortalecendo, na década de 30, um sistema publico de educacéo elementar no pais.

Nas décadas de 40 e 50, houve grandes incentivos politicos, pedagdgicos
e econdmicos, para o fortalecimento da educacao de jovens e adultos, com apoios
nacionais e internacionais, por meio de criagado de programas para alfabetizacéo de
adultos, o Estado considerou a educacao destes como prioridade necesséria do pais.
Houve a criacdo e a regulamentacédo do Fundo Nacional do Ensino Primario (FNEP);
a criacdo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP); o surgimento das
primeiras obras dedicadas ao ensino supletivo; o lancamento da Campanha de
Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), entre outros. Este conjunto de
iniciativas permitiu que a educacdo de adultos se firmasse como uma questdo
nacional.

Em 1945, apds a Segunda Guerra Mundial, surge a Primeira Campanha
Nacional de Alfabetizacdo, mediada pelas nacdes internacionais que consideravam
como “atrasadas” as nagdes que apresentavam alto indice de analfabetismo. Houve
a criacdo da ONU (Organizacédo das Nacdes Unidas) e da UNESCO (Orgdo das
Nacdes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura), proporcionando, desta forma, o
ritmo acelerado da alfabetizacdo, que passou a valorizar a quantidade e ndo a
qualidade, e aumentou 0 processo para a democratizacdo que elevou o numero de
eleitores (MEDEIROS, 1999).

Este publico teve a oportunidade de ingressar na escolarizagao,
acompanhando as mudancas sociais e tecnolédgicas da sociedade, e estas exigiram a

formacao e a qualificacdo dos sujeitos, promovendo uma maior interagdo com a
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realidade que os cercava, passando a compreendé-la melhor e desenvolvendo
habilidades para modifica-la.

Com o desenvolvimento industrial do pais, o ensino passou a ser
modificado, valorizou-se a educacéo no ambito da lingua falada e escrita e 0 ensino,
assim obteve um caréter técnico, propicio para o rendimento da produ¢&o, e um maior
namero de pessoas introduziu na politica por meio do acesso ao voto. O
analfabetismo, por muito tempo, foi tratado com preconceito em relacdo aos adultos
da época. Os analfabetos eram classificados como inferiores, sua produtividade era
menosprezada e sua mao de obra era explorada. Também eram excluidos das acdes
politicas e ndo tinham direito a voto. CUNHA (1999, p.11) aponta a superacao da visdo

preconceituosa:

Teorias mais recentes da psicologia, desmentindo postulados
anteriores de que a capacidade de aprendizagem dos adultos seria
menor que a das criangas, contribuiram para a mudanca dessa visao
preconceituosa, em especial estudos de psicologia experimental,
realizados nos Estados Unidos durante as décadas de 1920 e 1930.

Em meados do século XX, surgiu um novo paradigma pedagdgico para a
Educacdo de Adultos. O ensino deixou de ser técnico e passou a valorizar 0s
individuos como seres humanos que pertencem a uma sociedade injusta. Desta
forma, os mesmos devem adquirir conhecimento para transforma-la, e para este
processo destaca-se como principal educador Paulo Freire. Em 1947, aconteceu o |
Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, com o slogan: “Ser brasileiro é ser
alfabetizado”. Em 1949, aconteceu a | Conferéncia Internacional sobre Educacao de
Adultos (Dinamarca), tendo como linha central a educacéao de adultos para “O respeito
aos Direitos Humanos e para a constru¢cdo de uma paz duradoura, que seria uma
educacao continuada, mesmo depois da escola.” (Gadotti, 2001). Em 1958, aconteceu
o Il Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, onde Paulo Freire foi a maior
expressdo do cenario progressista da. De 1958 até 1961, houve a Campanha
Nacional do Analfabetismo (CNEA).

O método de Freire, ou revolucionarismo de Freire, (2011) consistia em
uma proposta para a alfabetizagdo de adultos, criticava o sistema tradicional da época,
gue utilizava cartilha padronizada para todas as regides como ferramenta central da
didatica para o ensino da leitura e da escrita. Seu método partia de palavras dentro

do universo vocabular e da comunidade do individuo. Refém do golpe de 64, Freire
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foi exilado por aproximadamente duas décadas. Porém, otimista e critico, lutou pela
transformacao da sociedade injusta ao retornar para o Brasil. No exterior difundiu sua
proposta de alfabetizacdo conscientizadora (DI PIERRO, JOIA & RIBEIRO, 2001,
p.60):

Sua proposta de alfabetizacdo de adultos conscientizadora, utilizando
palavras geradoras que, antes de serem analisadas do ponto de vista
gréfico e fonético, serviam para sugerir a reflexdo sobre o contexto
existencial dos jovens e adultos analfabetos, sobre as causas de seus
problemas e as vias para sua superacao.

Na concepcdao de Freire, a alfabetizacdo é a chave para o sujeito fazer uma
leitura de mundo e esta deve ser conduzida de forma a envolver o educando com o
seu universo para uma melhor compreensao. A alfabetizac&do vai além do simples
dominio de técnicas para escrever e ler. E entender o que se |é e escrever o que se
entende; leva-se em consideracdo o contexto do homem e através do dialogo o
educador adéqua-se a situacdes concretas, oferecendo-lhe meios facilitadores para ir
além da alfabetizacdo (FREIRE, 2002).

O movimento de Freire, e outros, marcaram a historia da Educacédo de
Adultos. Em 1964, Freire langou o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral),
voltado para a populacdo analfabeta entre 15 e 30 anos. O movimento se expandiu
na década de 70, porém foi extinto em 1985.

A partir desse periodo surgiu a denominacdo de Educacdo de Jovens e
Adultos que até entdo fazia referéncia somente para o publico adulto. Em 1971 inicia
o Ensino Supletivo para ampliar o direito a escolarizacdo daqueles que ndo puderam
frequentar a escola durante a infancia e a adolescéncia, decretado na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional, n® 5.692/71, reconhecendo a educacédo de adultos
como um direito de cidadania. Em 1988 a Constituicao garantiu o Ensino Fundamental
obrigatério e gratuito, assegurando, inclusive, sua oferta para todos os que nédo
tiveram acesso a ele na idade propria. Este direito foi, por lei, inserido na Constituicdo
de 1998 e promulgado na nova LDB (Lei 9394/96), sendo reconhecida como
modalidade de ensino.

Surgiram outros programas de alfabetizacdo, como a Fundacéo Educar,
porém, na década de 90 foi extinto, sem ser criado nenhum outro projeto em seu lugar.
A partir de entdo, houve a auséncia do Governo Federal nos projetos de alfabetizacdo

de educacéo de jovens e adultos, transferindo a responsabilidade para os estados e
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municipios. Entre os movimentos que surgiam no inicio da década de 90, destaca-se
o Movimento de Alfabetizacdo (Mova), e em 1996, surge novamente um programa
nacional de alfabetizac&o promovido pelo Governo Federal, o Programa Alfabetizacéo
Solidaria (PAS).

O Brasil, em janeiro de 1997, teve destaque internacional ao sediar a
Conferéncia Regional Preparatoria da Ameérica Latina e Caribe para a V Conferéncia
Internacional sobre Educacéo de Adultos (V CONFINTEA), que se realizaria em julho
de 1997, na cidade de Hamburgo, na Alemanha, marco que impulsionou a articulacéo
das diversas iniciativas ligadas a EJA, materializando a criacdo de féruns estaduais
de EJA que, atualmente, tém sido um espaco de pluralidade e de vitalidade do que
acontece na educacao de jovens e adultos no pais (RIBEIRO, 2009). Ainda no final
do século XIX foram consolidados Encontros Nacionais de Educacdo de Jovens e
Adultos (ENEJA’S).

Em 2000 hé a aprovacédo do Parecer 11/2000 e da Resolugéo 01/2000 que,
sob a responsabilidade do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), regulamenta e
normatiza a EJA, apresentam o novo paradigma para essa modalidade, sugerindo a
extincdo do uso da expressao “supletivo”; o restabelecimento do limite etario para o
ingresso na EJA (14 anos para o Ensino Fundamental e 17 anos para o Ensino Médio);
a atribuicdo das funcbes reparadora, equalizadora e qualificadora para a EJA e
promocdo dos docentes para o publico especifico da EJA; a contextualizacédo
curricular e metodolégica de acordo com os principios de equidade e diferencas
sistematizados pela EJA (RIBEIRO, 2009).

Nos dias atuais, existe o Programa Brasil Alfabetizado (PBA) que o MEC
realiza, desde 2003, voltado para a alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos. O
programa € uma porta de acesso a cidadania e ao despertar do interesse pela
elevacdo da escolaridade, além de que a assisténcia esta direcionada ao
desenvolvimento de projetos de alfabetizacdo de jovens e adultos, preconizando
acOes na formacgéo de alfabetizadores.

Desde o inicio da década de 1990 até os dias atuais tem-se como desafio
a Educacao de Jovens e Adultos com finalidade de garantir a esse publico o acesso
a cultura letrada, abrangendo a participacdo na sociedade nos ambitos da politica,

cultura e profissional, promovendo, assim, uma educacao de qualidade.
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2.2 EJA no Brasil e no estado de Mato Grosso

No Brasil, aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade aos estudos no
Ensino Fundamental e Médio, na idade propria, possuem direito assegurado, pois a
educacao € um direito constitucional de todos os cidadaos em idade escolar, segundo
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB 9.394/96). Para tanto, os
sistemas de ensino asseguraram gratuitamente aos jovens e adultos as oportunidades
educacionais apropriadas, considerando as caracteristicas dos alunos, seus
interesses, condicdes de vida e de trabalho.

A EJA se constitui como tema de politica educacional pela necessidade de
se oferecer educacao para jovens e adultos desde a Constituicdo de 1934. Porém,
somente a partir da década de 1950 surgiram iniciativas concretas, juntamente com a
preocupacdo de oferecer os beneficios da escolarizacdo a ampla camada da
populacdo, que até entdo era excluida do convivio escolar (DI PIERRO et al., 2001).

No Brasil, a EJA apresenta um namero significativo de matriculas na
Educacao Bésica, conforme pode ser observado na Tabela 1, todavia, a Literatura
Brasileira na area de estratégias de aprendizagem ainda € pouco explorada. Entre
alguns estudos realizados observa-se a preocupacdo em verificar os efeitos das
estratégias de aprendizagem no desempenho escolar dos alunos no ensino regular
(JALLES, 1997; MOLINA, 1983, ARROYO, 2005).

Tabela 1: Matriculas por Modalidade de Ensino em 2015 no Brasil.

Modalidades NUumero de alunos matriculados %
Ed. Infantil 7.972.230 16
Ens. fundamental 27.931.210 55
Ens. Médio 8.076.150 16
Ed. Profissional 1.917.192 4
EJA 3.491.869

Ed. Especial 930.683 2
Total 50.319.334 100

Fonte: MEC/Inep/Deed, 2015.
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Entre o total de alunos matriculados na educacéo Bésica, a regido Centro-
oeste possui 0 menor numero, também na modalidade de ensino da Educacgdo de
Jovens e Adultos (TAB. 2).

Tabela 2: Distribuicdo de Alunos Matriculados na Educacao basica por

regido do pais.

Regides Matriculados EJA
Norte 10,5% 13%
Nordeste 30% 39,5%
Sudeste 39,5% 30,5%
Sul 13% 10%
Centro - Oeste 7% 7%
Total Brasil = 100% Total EJA: 100%

Fonte: MEC/Inep/Deed, 2015.

Entre 0 ndmero de matriculas de alunos no Estado de Mato Grosso,
aproximadamente 9,3% s&o na modalidade de ensino da referida pesquisa, acima do
valor porcentual do pais. A quantidade de matriculas nesta modalidade na regido do

Vale S&o Lourengo ultrapassa o valor de mil (TAB. 3).

Tabela 3: NUumero de Matriculas no Vale Sdo Lourenco na EJA.

Cidade/Total Ensino Fundamental Ensino Médio
Dom Aquino (100) 41 59
Jaciara (524) 229 305
Juscimeira (402) 234 168
Sé&o Pedro Da Cipa (143) 86 57

Fonte: MEC/Inep/Deed, 2015.

No Brasil, apenas 11 % do total de professores atuam na modalidade EJA,
porém, no Estado do Mato Grosso, do total de professores, 15 % estdo na referida

modalidade (TAB. 4).
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Tabela 4: NUmero de Professores da Escola Publica.

Brasil 2.187.154
EJA 249.171
Centro — Oeste 160.606
Centro — Oeste (EJA) 17.472
Mato Grosso 39.512
Mato Grosso (EJA) 6.155

Fonte: MEC/Inep/Deed, 2015.

Entre os professores da Regido do Vale Sdo Lourengco 60% apresentam
licenciatura, destes 91% apresentam especializacdo, como pode ser observado na
tabela 5, verifica-se que a regido esta inserida no atual quadro do Brasil, parte dos

professores ndo apresenta licenciatura.

Tabela 5: Formacéao dos Professores (EJA) no Vale Sao Lourenco.

Municipio Licenciado N&o licenciado Especializacéo
Dom Aquino 7 6 7
Jaciara 11 5 10
Juscimeira 29 16 26
Sao Pedro Da Cipa 14 6 13

Fonte: MEC/Inep/Deed, 2015.

A maioria dos professores do ensino médio no Brasil (51,7%) ndo tem
licenciatura na disciplina em que leciona. Outros 22,1% dos docentes que estao nas
salas do ensino médio ndo tém qualquer licenciatura (INEP, 2015).

Estudos recentes apontam que a EJA esta em processo de renovacdo com
namero maior de alunos matriculados na faixa etaria juvenil, o que alguns autores
destacam como processo de juvenilizacdo (RIBEIRO, 2001; HADDAD 2007,
RIBEIRO, 2009). Atualmente, o Brasil apresenta cerca de 63% dos alunos
matriculados na EJA com a faixa etaria juvenil e 36% correspondem aos adultos.
Constatado também por Ribeiro (2009) na educagdo béasica no Estado de Mato
Grosso, 0 maior numero de sujeitos que frequentam a EJA faz parte da populagéao
juvenil. Assim, neste estado, 58% dos alunos matriculados séo jovens e 41 % sao

adultos.
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Estudiosos revelam que os jovens devem ser classificados em duas
categorias sociais referentes a juventude: aqueles que precocemente assumiram
responsabilidades no meio social ou que queimaram etapas entre as fases da vida, e
agueles que desfrutam das regalias da juventude como o lazer, o tempo, o ato de
sonhar (DAYRELL, 2003). Assim, “a juventude é uma categoria socialmente
construida, formulada no contexto de particulares circunstancias econémicas, sociais
ou politicas, uma categoria sujeita, pois, a modificar-se ao longo do tempo” (PAIS,
2003).

Alguns fatores como evasao, repeténcia (defasagem entre idade/série), a
possibilidade de aceleracdo de estudos (menor quantidade de tempo para concluséo),
a necessidade de emprego e dentre outras deficiéncias do sistema de ensino regular
publico, colaboram para a migracao dos jovens a EJA.

Nesse sentido, os obstaculos enfrentados na aprendizagem destes alunos
e a heterogeneidade da turma, ndo devem ser subestimados pelos professores como
impedimento de potencializar o ensino. Bortollini (2012) afirma que é necessario
buscar um ensino que privilegie a interacdo e valorizacao de diferentes vivéncias, pois
acredita-se que, além de uma aprendizagem significativa, a escola pode proporcionar
a confianca e a seguranca pessoal.

O ensino voltado para a realidade do aluno, além de promover o
desenvolvimento de capacidades ligadas ao planejamento de acfes para o estudo, 0
gue leva a crer que seria possivel ajudar os alunos a exercerem mais controle, ainda
contribui para refletirem sobre o proprio processo de aprendizagem (RIBEIRO, 2014).

No Estado de Mato Grosso, nas décadas de 1970, implantou-se o MOBRAL
e desenvolveu-se sua politica educacional para atender os jovens e adultos a partir
de Lei n® 5.692/71, incorporado as propostas de uma supletivacdo. Em consonancia
com o parecer do CFE n°® 699/72, do relator Valmir Chagas, que conceitua e estrutura
0 ensino supletivo a nivel nacional nesse periodo, Mato Grosso implantou em alguns
polos regionais e na capital os Centro de Estudos Supletivos (CES), responsaveis
pelos exames supletivos a nivel estadual. Em algumas cidades foram implantados os
Nucleos de Estudos Supletivos (NES) e os Nucleos de Educacao Permanente (NEPS),
com oferta do supletivo profissionalizante e ndo profissionalizante, com Ensino

Modular e Projetos Logos Il (oportunizou a formacao de professores).
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O estado de Mato Grosso iniciou uma discussdo quanto a oferta da
Educacao de Jovens e Adultos, por meio da Resolugao n° 137/1991, do Conselho
Estadual de Educacédo de Mato Grosso (CEE/MT). Estabeleceu normas gerais para o
chamado Ensino Supletivo, em que, conforme o artigo 2°, inciso | desta resolucéo —
“A Supléncia visa suprir a escolarizagao regular de Ensino Fundamental para maiores
de 14 anos, e a de Ensino Médio para maiores de 18 anos que ndo tenham seguido
ou concluido em idade prépria”.

A SEDUC/MT, por meio da Portaria n°® 240/2000, instituiu uma comissao
interinstitucional para elaborar o programa de Educacao de Jovens e Adultos para o
sistema estadual de ensino. Tal comissdo foi composta por representantes da
Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso, das Secretarias Municipais de
Educacdo de Cuiabd e Varzea Grande, da Unido dos Dirigentes Municipais de
Educacdo (UNDIME), do Sindicato dos Trabalhadores do Ensino Publico de Mato
Grosso (SINTEP), e da Central Unica dos Trabalhadores (CUT) (BIGNARDE, 2013).

Em 2001, esta comissao organizou e orientou Seminarios regionais e um
Seminario estadual, com representantes de varios segmentos que compdem a EJA.
Esses debates promoveram a compreensdo de nova concepgdo de EJA, a ser
desenvolvida por um programa para a modalidade, regulamentado pela Resolugéo n°
177/2002 - CEE/MT. Nesta acao construiu-se a Carta da Cidadania, na busca, dentre
outras coisas, da constituicdo de um Férum Permanente de Debate da Educacédo de
Jovens e Adultos de Mato Grosso (FPDEJA), o qual, ao final do Seminario Estadual,
foi aprovado e instituido (BIGNARDE, 2013).

No Estado de Mato Grosso, ha, desde 2001, uma organiza¢do da
Comisséo Interinstitucional que estabelece um cronograma de a¢fes norteadoras de
todo o processo de difusdo, discussdo e sistematizacdo de contribuicdes, para
fundamentar o novo paradigma da Educacéo de Jovens e Adultos no Estado (SEDUC,
2001).

No mesmo ano houve a aprovagéo do Programa de Educacéo de Jovens
e Adultos no estado e langcada a Carta da Cidadania | que ressalta os seguintes pontos
(SEDUC, 2001. p.2):

_ Resgate historico da Educagcdo de Jovens e Adultos em Mato
Grosso.

__Articulagéo da politica entre os Estados que possuem o Forum / EJA.
Papel do Forum:
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_ consultoria e assessoramento.

_ Instancia de discussao coletiva permanente da escola de EJA.

_ Espaco de formacao continuada de professores de EJA.

__ Espaco de troca de experiéncias.

_ Construcao da identidade da EJA.

_ Mapeamento da Educacéo de Jovens e Adultos no Estado de Mato
Grosso.

_ Envolvimento das agéncias formadoras — universidades.

Em 2002 foi criado, pela Secretaria Estadual de Educacéo, o Programa de
Educacao de Jovens e Adultos que contempla as praticas de EJA no sistema e, ainda,
propbe uma politica para essa modalidade. Além da modalidade EJA, foram
implantados no estado Centros de Educacéo de Jovens e Adultos (CEJA), que tinham
por finalidade oferecer formas diferenciadas de atendimento que compreendessem a
educacao formal e informal para o estudante ao longo da vida. Em 2008, apds o Ato
de Criacéo: Decreto n°® 1.123 de 28/01/2008, foram implantados cinco CEJAS em trés
cidades e na capital Cuiaba. Em 2009 houve implantacdo e autorizacao para mais 19
CEJAS, nos municipios de Alta Floresta, Barra do Garcas, Barra do Bugres, Caceres,
Colider, Confresa, Cuiaba, Jaciara, Juara, Lucas do Rio Verde, Matupa, Nova Mutum,
Pontes e Lacerda, Rosario Oeste, Rondonépolis, Sinop, Sorriso e Tangara da Serra.

Desta forma, o estado criou féruns e encontros para discutir os projetos e
programas como PROEJA, PROJOVEM, Escola de Fabrica, Projeto Beija Flor,
Programa Estadual da EJA, Programa Elovida, Brasil Alfabetizado (BA), Brasil
Profissionalizado, MOBRAL, inseridos com o objetivo de qualificar a acdo docente e 0
ensino nas escolas publicas.

No ano de 2003 o FPDEJA organizou e promoveu em Cuiaba o V Encontro
Nacional da Educacao de Jovens e Adultos (V ENEJA), com a participacdo de todos
os foruns de EJA do pais.

Em 2010, por meio de diagndsticos, discussdes e reflexfes da realidade da
EJA no Estado de Mato Grosso, sistematizaram-se principios, diretrizes e
componentes curriculares que devem reger uma politica publica de educacdo de
jovens e adultos, consoante com os termos da legislacdo nacional em vigor, em
didlogo com as praticas realizadas e com as condi¢des existentes que possibilitam
adequada oferta escolar estadual para sujeitos de direito ndo-escolarizados na
infancia, a quem o Estado tem o dever de atender, por meio da func¢éo reparadora
(MATO GROSSO, 2010, p. 99).
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Passou-se a discutir, também, a formacdo inicial e continuada dos docentes
desta modalidade, com o apoio do Centro de Formacdo e Atualizagdo dos
Profissionais de Educacéo Basica (CEFAPRO), que contribui até os dias atuais para
a capacitacao dos profissionais da area da Educacéao, por meio de grupos de estudos
organizados durante a Sala do Educador e outros projetos desenvolvidos nas escolas

publicas.

2.3 Ensino de Ciéncias Naturais: caso especifico da Quimica

A aprendizagem € um processo interno que ocorre como resultado da acao
de um sujeito, concretizando-se apenas quando o mesmo apresenta disposicdo em
aprender. Para isso, Freire (1996) afirma que este processo deve fazer sentido ao
aprendiz, senéo ele ndo vé finalidade em aprender o que esta sendo proposto. Desta
forma, o professor € o mediador que criara condicdes para facilitar a acdo do aluno de
aprender, para isso veicula-se 0 respectivo conhecimento como seu porta-voz,
ocorrendo a interagéo do aluno, o meio e o conhecimento. E preciso diagnosticar o
aluno para que o conhecimento seja relevante.

Para isso, 0 docente deve articular os conteudos, com os saberes
cientificos, quimicos e escolares, de forma a promover uma educacédo cientifica e
leitura de mundo por meio da Quimica nas escolas publicas. Ribeiro (2009) destaca
que, para a construcdo do conhecimento cientifico na Educacédo Bésica, deve-se
considerar os diversos discursos que circulam nas salas de aulas, tais como do livro
didatico, do professor, dos colegas, dos fatos experimentais, da midia, entre outros.

Pesquisadores discutem alguns pontos que merecem reflexdes por parte
dos professores de Ciéncias; um deles diz respeito a perspectiva curricular e qual
seria o conhecimento cientifico pertinente e relevante para os alunos (ANGOTTI,
1993; PERNAMBUCO, 1993; SCHNETZLER e SANTOS, 2013; CHASSOT, 2014).

Atualmente, segue-se o0 padrdo de propostas curriculares de diversas
Secretarias Estaduais de Educacao do Pais e, no campo mais amplo do Ministério da
Educacdo Nacional, com os Parametros Curriculares Nacionais, sugere-se um
conjunto de eixos tematicos na area da Ciéncias da Natureza a nivel fundamental e

médio de ensino.
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O ensino de Ciéncias Naturais tem como fungao permitir ao aluno se
apropriar da estrutura do conhecimento cientifico e de seu potencial explicativo e
transformador, de modo que garanta uma visdo abrangente, quer do processo, quer
do produto (DELIZOICOV, ANGOTTI & PERNAMBUCO, 2009). Para isso, 0 ensino
conceituado, recheado de informacgdes oriundas das teorias, oferece a abordagem
cientifica dos fendmenos e situacdes para mais dos muros da escola. A educacao
escolar além de desempenhar a funcéo de formacéo de cidadaos criticos, participa de
Seu processo a contribuicédo cultural.

No mundo contemporéneo a ciéncia deixou de ser restrita e passou a ser
dominio social, por meio dos meios de comunicac¢do e informacao, influenciando em
decisfes éticas, politicas e econdmicas, presentes na sociedade e em cada individuo.
Consequentemente, a escola esta inserida nesse mundo de mudanca, porém a
maioria dos professores ainda permanece no ensino tradicional, caracterizado pela
sequéncia de livros didaticos e memorizacdo de conhecimentos isolados.

Chassot (2014) resgata a discussdo de que o ensino de Quimica
contemporaneo ndo se insere/adequa-se a formacdo plena de cidadaos criticos,
considera-o simultaneamente (til e inutil. Destaca que a Quimica deve ser vista como
suporte para fazer educacao, através da utilizacdo dos seus conhecimentos como
instrumentos. Entretanto, 0 ensino esta caracterizado pela auséncia do fazer
educacao por meio da Quimica e presenca de um ensino dogmatico, este néo procura
desenvolver a criticidade, prevalecendo o nimero de dominados na sociedade.

Utiliza-se a concepcao de util tudo que pode servir para algo. Assim, define
como um valor instrumental que seria fim para o qual o util seria o meio. A rejeicdo da
Quimica pelos alunos pode ser justificada por ndo promover prazer ou nao ser util
para 0s mesmos, ou seja, desconhecem sua aplicabilidade. Para Chassot (2014), o
curriculo deve estar voltado para a vida politica, questionadora de uma ética de
responsabilidade e uma educacédo de dimensdes ecologicas. Porém, a educacao
oferecida atualmente ndo torna os cidaddos mais criticos. Afirma que o ensino de
Quimica ndo precisa necessariamente ser universal, pois o ideal é a selecdo de
assuntos que atendam aos pressupostos citados anteriormente.

O atual ensino esta transbordando conteudos em que os alunos das
escolas publicas ndo possuem total acesso. Chassot (2014) relata que o

conhecimento acaba sendo inutil quando os alunos sdo ensinados mecanicamente,
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deixando-se de apresentar a importancia da Educagcao para os alunos, a partir do
questionamento por que aprender Quimica (ou qualquer outra disciplina) e sua
respectiva finalidade para a vida de cada cidaddo. O autor faz uma reflexao junto com
os professores de Quimica interrogando: Por que ensinar? O que ensinar? E como
ensinar? Para que ocorra um ensino de Quimica consciente, promovendo a
aprendizagem dos alunos.

No Brasil, o Movimento Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) contribui
para que a Quimica seja instrumento que permita o exercicio pleno da cidadania.
Assim, recomenda-se a utilizacdo de temas geradores e provocativos para tal
educacao, abordando o cotidiano e a realidade dos discentes.

A construcdo do conhecimento quimico deve estar entrelacada em seu
aspecto social por meio de uma contextualizacdo social, politica, histoérica, filosofica,
econdmica e religiosa. A Quimica € uma area ampla e pode ser explorada por varios
temas geradores de forma atraente, onde se pode explicar por meio dela fendmenos
naturais e o contexto local.

Compreender a significancia do estudo da Quimica passa a ser um desafio
por parte dos alunos, pois ela esta recheada de conhecimentos complexos, em que 0
uso da linguagem dessa ciéncia necessita a compreensdo dos seus aspectos
fenomenoldgico?, tedrico® e representacional®. Assim, ao compreender os fen6menos
tanto no aspecto micro e macro e utilizar as formulas e outras representacfes para
explica-lo, ocorre uma dialética entre teoria e experimento, pensamento e realidade
(MACHADO e MORTIMER, 2007).

A Quimica aborda incertezas, adotando os modelos ideais como reais,
desta forma, o ensino em geral possui linguagem dupla: linguagem oficial, a falada
pela escola e a linguagem dialeto, utilizada pelos frequentadores da escola. Chassot
(2014) destaca que, para difundir as linguagens no ensino em geral, busca-se uma

linguagem mais exotérica, abandonando o hermetismo tdo presente no ensino de

40s aspectos fenomenolégicos do conhecimento quimico incluem a dimensao macroscopica.
Quando sdo observadas as reagdes quimicas no laboratério ou no mundo ao redor, se observa a
matéria no nivel macroscopico (RIBEIRO, 2016 p.108).

50Os aspectos tedricos do conhecimento quimico pautam-se na dimensdo microscopica. Esse aspecto
relaciona-se com informacgfes da natureza atémica-molecular, envolvendo explicacfes baseadas em
modelos abstratos e que incluem entidades ndo diretamente observaveis, como atomos, moléculas,
fons, elétrons, prétons, entre outros (IDEM, IBIDEM).

60 aspecto representacional encontra os conteddos quimicos de natureza simbolica e compreende
informacdes inerentes a linguagem quimica, como férmulas e equa¢des quimicas, representacdes
dos modelos e equacdes matematicas (IDEM, IBIDEM).
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Quimica. Entretanto, a ndo curiosidade cientifica estd presente na maioria da
populacao e, para superar este fato, os professores devem buscar o despertar para

tais curiosidades, a fim de compreenderem melhor o mundo em que vivem.

2.4 Planejamento de ensino: Ciéncias Naturais

A acédo de planejar esta presente desde os primeiros ancestrais do homem,
tanto em busca de um local mais adequado para passar a noite, quanto em estratégias
de caca. Atualmente as pessoas planejam seus dias de acordo com o tempo e as
necessidades. Assim, o ato de planejar faz parte do cotidiano delas. Ele esta inserido
em varios setores da vida: econdmico, urbano, politico, familiar, educacional, entre
outros.

E notdria a construcdo de planejamento em todas as escolas brasileiras,
pois, usualmente, os professores reinem-se no inicio do ano para discutir e propor as
atividades didaticas compativeis com as exigéncias de cada disciplina. Nos dias atuais
o planejamento anual é encaminhado para a coordenacdo pedagdgica para ser
analisado e discutido durante o ano, porém a organizacao do planejamento ndo é
totalmente praticada, justificada por indisponibilidade de tempo e dificuldade em
dominio de conteudo.

As escolas definem o curriculo escolar embasadas nos parametros
curriculares nacionais (Ensino Fundamental e Médio). O professor tem autonomia em
planejar suas atividades didaticas como instrumento de orientacdo de atividades
escolares. O planejamento € a estratégia que tem por finalidade alcancar os objetivos
propostos para a realidade escolar. Segundo Gandin (2005), é a execucdo perfeita de
uma tarefa que se realiza.

Ha varios termos de planejamento na area da educacdo: planejamento
educacional, planejamento escolar, planejamento curricular e planejamento de
ensino. E este ultimo (objeto desse estudo) € o planejamento da pratica docente que
tem por finalidade garantir a coeréncia do ato de ensinar por meio das atividades
propostas com as aprendizagens a serem efetivadas. Segundo Turra e colaboradores
(1995), o planejamento envolve a previsdo de resultados desejaveis, como também

0S meios necessarios para alcanca-los. A responsabilidade do professor € imensa,
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pois grande parte da eficacia do ensino depende da organicidade, coeréncia e
flexibilidade de seu planejamento.

Na elaboracéo do planejamento de ensino séo previstas as dificuldades dos
alunos e entéo as atividades didaticas sdo propostas, o que contribui para a melhoria
do aprendizado e o aperfeicoamento da préatica pedagdgica docente. O foco é a
aprendizagem dos alunos e, para isso, considera-se a singularidade de cada um em
seu processo, seu conhecimento e sua historia. Por isso € importante selecionar

tematicas de interesse do grupo como um todo.

2.4.1 Planejamento no ensino de Quimica

O aluno inserido no sistema educacional brasileiro esta imerso em um
mundo contemporaneo com diferentes origens sociais e culturais. Delizoicov e
colaboradores (2009) destacam trés esferas interligadas que podem caracterizar a
existéncia humana: a simbdlica, a social e a produtiva.

A primeira esfera trata do processo continuo do sujeito em construir
explicacdes sobre o mundo natural e social em que esta inserido, por meio da
linguagem que pode sofrer modificagdes, ou ndo, ao longo de toda sua vida. Assim, a
escola é um dos espacos em que ocorre essa modificacdo na linguagem.

O ser humano é sujeito do processo de aprendizagem, que resulta de suas
relacbes sociais e ambientais. A aprendizagem ocorre com as experiéncias ao longo
da vida, destacando-se as observacgdes e as indagacdes do cotidiano, construindo,
desta forma, a linguagem para a explicacdo de fenbmenos e eventos causais. As
ideias, 0s conceitos e 0s pensamentos, sdo construidos de forma explicita.

Nesse sentido, conhecer o aluno é um fator que facilita no processo de
aprendizagem, pois o professor cria possibilidades para que sua visdao de mundo
aflore na sala de aula, permite a identificacdo de diferencas estruturais, tanto de
procedimentos quanto de conceitos. Assim, proporciona-se a transi¢cao das diferentes
formas de conhecimento que os alunos dispdem.

A esfera social caracteriza-se pelas mudancas ocorridas com o individuo
durante sua vida, pela aprendizagem adquirida por meio do seu meio familiar, escolar
e trabalho. Destaca-se a questdo afetiva das relacdes, que geram regras, valores,
expectativas, conhecimentos e vocabularios individuais, unificando no meio social

mais amplo, reproduzindo comportamentos e habitos. Observa-se, entdo, a
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importancia desta esfera em conservar culturalmente habitos e costumes. No Brasil
h& uma grande diversidade organizacional desta unidade presente na sociedade.

Avancar de eventos e fendbmenos usualmente praticados ou observados
pelos alunos € um ponto de partida para mediar o aprendizado em Ciéncias Naturais,
estimulando a ressignificagdo do conhecimento. A esfera social constitui em
desenvolver a capacidade para enfrentar problemas cotidianos, trabalho em equipe,
solucionar problemas individuais e coletivos. Aprende-se a lidar com os limites e
possibilidades de cada um e de cada grupo e utilizar procedimentos racionais como
fundamento e consequéncia do agir.

Para tanto, a utilizac@o de recursos informativos e tecnoldgicos torna-se
relevante no aprendizado. Selecionar e organizar novas formas de conduzir as aulas
as tornam menos monétonas e possibilitam aos alunos a aquisicdo de habilidades
necessarias para sua inser¢cdo no mercado contemporaneo. Deixa-se de conduzir as
aulas baseadas no método tradicional como a reproducdo do conhecimento
(CHASSOT, 2014) e passa-se a adotar medidas construtivistas e humanistas para a
construcdo do conhecimento (FREIRE, 2002; VYGOTSKY, 1998).

A esfera produtiva constitui-se na capacidade do individuo em intervir
intencionalmente no meio ambiente e no organismo de seus semelhantes. Destaca-
se como resultado desta esfera a discussdo por uma maior sustentabilidade no
mundo, devido a esta acdo crescente e de forma acelerada no meio ambiente. A
escola tem como funcao preparar os alunos para o exercicio consciente da cidadania,
desta forma os conhecimentos especificos tornam-se indispensaveis para
compreender esta questao e atuar sobre elas.

Partir de temas significativos e apresentar 0s conhecimentos como
processuais e historicos € resultado de acfes que possibilita procedimentos e
explicacdes, tornando seu aprendizado uma forma de conquista pessoal e coletiva de
uma vida melhor. Uma vez que o ponto de partida e de chegada € o mundo em que a
vida se da, o conhecimento cientifico aparece como uma das formas — nem a Unica
nem a mais importante, mas indispensavel na atualidade - de atuar e explicar
criticamente. S6 faz sentido em sua relagdo com os conhecimentos, tanto da cultura
prevalente como das outras disciplinas escolares (DELIZOICOV, ANGOTTI &
PERNAMBUCO, 2009).
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Os temas geradores foram idealizados como um objeto de estudo que
compreende o fazer e o pensar, o0 agir e o refletir, a teoria e a pratica, pressupondo
um estudo da realidade em que emerge uma rede de relagbes entre situacdes
significativas individual, social e histérica, assim como uma rede de relacdes que
orienta a discussao, interpretacdo e representacao da realidade. Por sua natureza,
DELIZOICOV, ANGOTTI & PERNAMBUCO (2009, p. 166) apontam que oS temas

geradores tém como principios basicos:

Uma viséo de totalidade e abrangéncia da realidade;

A ruptura com o conhecimento no nivel do senso comum;

Adotar o didlogo como sua esséncia;

Exigir do educador uma postura critica, de problematiza¢do constante. De
distanciamento, de estar na acdo e de se observar e se criticar nessa acao;
Apontar para participacdo, discutindo no coletivo e exigindo disponibilidade
dos educadores.

Assim, Delizoicov e colaboradores (2009) organizaram os temas geradores
em trés momentos pedagogicos: estudo da realidade (ER), organizacdo do
conhecimento (OC) e aplicacdo do conhecimento (AC). Ao organizar uma aula, tem-
se a situacao inicial, que Paulo Freire entende por decodificacdo inicial, onde o
professor deve ouvir e questionar, entender e desequilibrar os demais participantes,
instigando-os para a proxima etapa (ER). A segunda fase compreende em cumprir
com as expectativas. Tem-se o professor como mediador da organizacdo do
conhecimento (OC). A ultima fase consiste na sintese construida com a interacdo do
conhecimento do professor e dos alunos, juntas exploram as perspectivas estimuladas

reforcando os instrumentos aprendidos (AC).

2.5 Construcao da aprendizagem nos sujeitos

Muitos estudos abordam o perfil dos discentes da EJA pautados
principalmente nas dificuldades de aprendizagem e no desenvolvimento escolar.
Entretanto, para melhor argumentar € preciso também fazer analises do corpo
docente e até mesmo da gestéo escolar, trazendo, desta forma, a cidadania para a
unidade escolar (SOARES, 2007).

E evidente que em uma turma de EJA identifica-se a timidez dos alunos,
ou até mesmo as atitudes de irreveréncia e transgressdo. Grande parte deles

demonstra vergonha em fazer perguntas ou responder a elas. Apresentam
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nervosismo exagerado nas situacdes de avaliacdo. Podem se mostrar constrangidos
e, por vezes, indisciplinados. Esses estudantes que retornam para a sala de aula
depois de muito tempo diferenciam-se daqueles que deixaram o ensino regular para
ingressar na EJA ha pouco tempo. As histérias de vida e riqueza de experiéncias
vividas sado diversas e muito interessantes, pois esses alunos chegam a escola com
valores e crencas ja constituidos (SOUZA, 2010).

O publico da EJA apresenta peculiaridades que o diferencia das demais
modalidades. As escolas acabam omitindo a identidade de cada individuo em
aspectos como idade, origem, historico escolar e social e, ainda, o desenvolvimento
cognitivo. As experiéncias que esses alunos trazem para sala de aula séo de grande
valia e na maior parte das vezes ndo sdo aproveitadas no processo e ensino
aprendizagem. Os considerados jovens, segundo o Estatuto da Juventude (2015),
assumem responsabilidades precoces em ambito social e familiar, alguns introduzidos
no mercado de trabalho. Assim, o publico em geral da EJA é constituido por valores
éticos e morais consolidados dentro do contexto que sdo inseridos.

Dois pontos sao destacados para uma andlise do perfil destes alunos: a
aprendizagem e a motivagdo. A primeira destaca-se pelo tempo que cada aluno
possui para desenvolver o processo cognitivo e a segunda pelo apoio ao aluno que
precisa de estimulo para dar continuidade aos estudos.

As teorias do conhecimento atribuem distintos papeis aquele que conhece,
o qual denominam sujeito do conhecimento, e aquilo que se quer conhecer,
denominado objeto do conhecimento. As teorias epistemoldgicas contemporaneas
tém como premissa basica a origem do conhecimento por meio da interacdo nao
neutra entre sujeito e objeto (BACHELARD, 1996). Segundo Delizoicov e
colaboradores (2009), tanto na producdo do conhecimento cientifico como naquela
que origina o conhecimento do senso comum, € necessaria a explicacdo das
concepcOes de sujeito e objeto norteadoras das analises epistemologicas que supdem
a interacdo como génese do conhecimento.

Considera-se nao neutro pelo fato de cada sujeito estabelecer relacdes
fisicas e sociais, apropriando-se de padrbes de linguagem e comportamental
diferenciados para uma abordagem do objeto do conhecimento. Entretanto, o

individuo ontolégico, possuidor de uma natureza que é comum a todos, tal capacidade
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cognitiva que permite a construcdo do conhecimento caracteriza-se também como um
sujeito epistémico.

Quando néo se considera o conhecimento que o aluno ja traz para a sala
de aula, segundo Bachelard (1996) provoca-se um obstaculo para a construcao do
conhecimento cientifico, pois é preciso confrontar o conhecimento do senso comum
para que descontrdi o que nao foi estabelecido.

Deste modo, o professor deve dedicar-se em planejamentos de ensino
mediante interacdes adequadas, de modo que |he possibilite a apropriacdo de
conhecimentos cientificos, considerando tanto seu produto (conceitos, modelos,
teorias) quanto a dimensao processual de sua producao (DELIZOICOV; ANGOTTI &
PERNAMBUCO 2009).

Segundo Dorneles (2005), a educacdo ndo esta apenas pautada na
aprendizagem cognitiva e instrumental, porém deve ser inserida a aprendizagem
social tdo importante quanto as anteriores, refletindo neste publico, onde ha um
elevado nimero de pessoas que possuem experiéncias diversas que sao repercutidas
dentro da sala de aula.

O professor é como um guia no processo da educacdo, devendo fazer o
uso de diversos meios didaticos, com o objetivo de alcancar uma interagdo positiva e
construtiva entre o saber e a aprendizagem dos alunos, levando em consideracao os
locais onde estdo inseridos e conhecimentos prévios, promovendo uma maior
interacdo dos mesmos no ensino.

A Educacdo contemporanea visa a formacao plena do individuo por meio
da producao do sujeito em relacao intrinseca com o objeto, ultrapassando o modelo
mecanicista (reproducdo de conhecimentos). FREIRE (1995, p.83) expbe sua

percepcgado para quem o ensino:

[...] ndo deve e ndo pode ser feito através de depositar informacfes para os
alunos. Por isto repudio a “pedagogia bancaria” e proponho e defendo uma
pedagogia critico-dialégico, uma pedagogia da pergunta. A escola publica
gue desejo é a escola onde tem lugar de destaque a apreenséao critica do
conhecimento significativo através da relacdo dialégica. E a escola que
estimula o aluno a perguntar, a criticar, a criar; onde se prop8e a construcao
do conhecimento coletivo, articulando o saber popular e o saber critico,
cientifico, mediados pelas experiéncias no mundo.

Assim, o mundo atual exige que as pessoas saiam da escola qualificadas
como cidadéos criticos, dominando capacidades e habilidades como aprender a
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aprender, a pensar, a ser criativo, a resolver problemas, autbnomo e interagir com as
demais pessoas, atuando de maneira consciente, responsavel, construtiva e solidaria
na sociedade (VILLELA, 2006; SOUZA, 2010).

Bachelard (1996) destaca a importancia de formular problemas para a
construcdo do conhecimento. Afirma, também, que todo conhecimento é resposta a
uma questao, e que com a auséncia do mesmo € impossivel haver conhecimento
cientifico.

Com a problematizacdo, o professor diagnostica o conhecimento ja
construido pelo aluno, de forma a agucar as contradi¢cdes e localizar as limitacdes
desse conhecimento, quando comparado com o conhecimento cientifico, com a
finalidade de propiciar um distanciamento critico do educando, ao se defrontar com o
conhecimento que ele ja possui, e, a0 mesmo tempo, propiciar a alternativa de
apreensdo do conhecimento cientifico. Busca-se a desestabilizacdo das afirmacdes
dos alunos. E a desestruturacdo das explicagbes contidas no conhecimento de senso
comum dos alunos que se pretende inicialmente para, logo apos, formular problemas
gque possam leva-los a compreensdo de outro conhecimento, distintamente
estruturado (DELIZOICOV, ANGOTTI & PERNAMBUCO, 2009).

A problematizagéo inicial tem como finalidade instigar os alunos a expor
seus conhecimentos referentes ao assunto para serem discutidos, fomenta-las e
guestiona-las, estimulando os alunos a perceberem a necessidade do conhecimento
cientifico para melhor compreensao do que esta sendo abordado (VYGOTSKY, 1996;
FREIRE, 2011). Assim, o aluno sentira a necessidade de um conhecimento que néo
detém, precisara enfrentar este problema e para isso estara disposto a conhecé-lo.
Apos este ponto de partida os conhecimentos selecionados como necessarios para a
compreensao dos temas e da problematizacao inicial sdo abordados neste momento,
constituindo a organizagao do conhecimento. Consideram-se o potencial explicativo e
conscientizador das teorias cientificas a serem exploradas para o conhecimento
significativo.

Na construcdo do conhecimento, ou seja, o termo construtivismo, abordado
na teoria da construcdo das estruturas cognitivistas, o aluno deixa de ser mero
receptor de conhecimento e passa a ser 0 agente de sua propria construcédo das

estruturas cognitivistas.
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Vygotsky (1996) em sua teoria sécio interacionista destaca quatro
conceitos importantes: Interacdo, que constitui 0 elemento essencial para o
desenvolvimento humano; Mediacdo, em que a relagdo do homem com o mundo é
mediada pelo conhecimento construido pelas geracdes precedentes, pelos
instrumentos fisicos ou simbdlicos (signo, linguagem) que se interpdem entre o
homem e os objetos e fen6menos; Internalizacdo, um processo interpessoal (entre
sujeitos, social) se transforma em outro intrapessoal (individual); Zona de
Desenvolvimento Proximal, que € a distancia entre o nivel real de desenvolvimento,
determinado pela capacidade de resolver independentemente um problema e o nivel
de desenvolvimento potencial, determinado através da resolucao de um problema sob
a orientacao de um adulto ou em colaboragdo com outro companheiro mais capaz.

O professor expde o aluno aos significados construidos, o aluno internaliza
o significado e externaliza os significados captados e o professor confirma o
significado (consenso). O ensino, para Vygotsky, deve se antecipar ao que o aluno
ainda ndo sabe e nem é capaz de aprender sozinho, porque, na relacdo entre
aprendizado e desenvolvimento, o primeiro vem antes.

Para isso, Freire (1996) destaca o sujeito como um ser curioso, inacabado,
incompleto e inconcluso e estd em constante evolucdo/transformacgéo, para isso o
individuo precisa manipular a linguagem, através da leitura e escrita, pois para ele,
para fazer a leitura de mundo precisa-se domina-las, o individuo que Ié e escreve,
passa a ser 0 sujeito que cria seu proprio aprendizado.

A visao freireana de educacédo constroi seus pilares baseados em aprender
a aprender, aprender a conviver, aprender a fazer, aprender a ser, aprender, por qué?
Para que ocorra a aprendizagem nas perspectivas de Freire e Vygotsky € preciso
juntar as informacdes que o aprendiz recebe com as que ja contém, entdo podera
concluir em uma deciséo/acao ética, considerando momentos do conhecimento real.

Desta forma, para seguir o fio condutor proposto pelos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) para o ensino de Quimica,
combinando visdo sistémica do conhecimento e formacdo da cidadania, h&
necessidade de se reorganizar os conteudos quimicos atualmente ensinados, bem

como a metodologia empregada.
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3. RESULTADO E DISCUSSAO

Os resultados foram discutidos em trés topicos conforme as etapas da

pesquisa.
3.1 Modalidade EJA naregido do Vale Sdo Lourenco

Foram identificadas sete escolas que oferecem a modalidade EJA na
regido do Vale do S&o Lourencgo. O quadro 1 mostra estas escolas e seus respectivos

municipios:

Quadro 1: Escolas da regido do Vale do Sao Lourenco com a modalidade EJA.

ESCOLA MUNICIPIO
1 - Escola Estadual Vinicius De Moraes Dom Aquino
2 - Ceja Marechal Rondon Jaciara
3 - Escola Estadual Santa Elvira Juscimeira (Santa Elvira)
4 - Escola Estadual Dom Vunibaldo Juscimeira (Fatima de S&o Lourenco)

5 - Escola Estadual Antonio José De Lima | Juscimeira

6 - Escola Estadual Senador Filinto Muller | Juscimeira (Irenopolis)

7 - Escola Estadual Irma Miguelina Corso | Sdo Pedro da Cipa

Fonte: Assessoria pedagoégica de Juscimeira (2015).

Das sete escolas pesquisadas, trés sdo do campo, situadas nos distritos
do municipio de Juscimeira. Somente a escola de Jaciara se constitui em um CEJA
(Centro de Educacéo de Jovens e Adultos).

Realizou-se o levantamento do nimero total de alunos, nimero de alunos
da presente modalidade, nimero de professores da area de Ciéncias Naturais
(Ciéncias, Biologia, Quimica e Fisica), e, ainda, o ano em que foi inserida a

modalidade na escola (TAB. 6).
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Tabela 6: Dados levantados das escolas do Vale S&o Lourencgo.

Escola N° Alunos N° Alunos EJA N° Professores Ano
1 400 100 3 2006
2 426 426 3 1994
3 418 55 2 2008
4 300 37 2 2011
5 495 279 1 2003
6 130 23 1 2014
7 618 157 4 1974

Fonte: Construcao do autor (2015).

Segundo a tabela 6 observa-se que algumas escolas aderiram a esta
modalidade recentemente, e estas sdo as que possuem mais dificuldades para
realizar o ensino. Uma das justificativas que foi verificada é a inexperiéncia dos
profissionais, além da falta de cursos profissionalizante nesta area. Averiguou-se que
na escola que trabalha ha mais tempo com a referida modalidade, os profissionais
demonstram menos obstaculos para trabalhar com a modalidade, o que pode ser
creditado ao tempo de experiéncia.

A escola 7 participou do MOBRAL em 1974 e do programa de supléncia e,
atualmente, apresenta a modalidade da EJA. As escolas 1 e 3 participaram do projeto
Beija-flor do estado e antes da escola 2 se tornar CEJA havia participado do programa
supléncia.

As escolas 1, 3, 4 e 6 apresentam apenas o primeiro e 0 segundo segmento
da modalidade, porém as demais (campo) trabalham com classes multisseriadas,
unificando os anos dos segmentos, e no CEJA se trabalha por area de conhecimento.

A tabela 7 apresenta a formacéo dos professores e a situacédo nas escolas
pesquisadas em relacao a prestacao ou ndo de concurso publico.

Tabela 7: Quadro de formacéo dos professores e a situacao funcional.

Formacéao Interino Efetivo
Ciéncias Biologicas 5 5
Ciéncias da Natureza e Mat. c/ hab. em Fisica 1 0
Ciéncias da Natureza 3 0
Matematica 0 1
Ciéncias e Matematica 1 0

Fonte: Construcéo do autor (2015).
Como pode ser observado, mais da metade dos professores sao interinos,

relevando o nimero de vagas para serem efetivados em concursos publicos. Todos
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os professores que ministram as disciplinas de Ciéncias e Biologia atuam conforme
sua formacédo especifica. As disciplinas de Quimica e Fisica ndo sdo ministradas por
professores com formacéao especifica, exceto uma professora que ministra Fisica.

Metade dos professores apresenta especializacdo em Educacéo e Ensino,
mas nenhuma na modalidade EJA. A formacdo continuada de todas as escolas é
realizada por meio da sala do Educador, onde estudam temas relacionados a
proficiéncia, com o apoio do Centro de Formacéao e Atualizacdo dos Profissionais de
Educacdo Basica (CEFAPRO). Porém, este suporte ndo € o suficiente para a
qualificacdo dos profissionais, devido ao fato de as visitas serem mensais ou até
mesmo trimestrais e a maioria das escolas ofertarem outras modalidades de ensino
e, consequentemente, a visita ndo se torna significativa em todas as modalidades.

Identificou-se Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC) produzidos pelos
alunos do Curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza do Instituto Federal de
Educacéao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (IFMT) Campus Séo Vicente, Centro
de Referéncia de Jaciara, desenvolvidos nas escolas da regido com o objetivo de
contribuir para a EJA (QUADRO 2).

Quadro 2: Titulos de TCC desenvolvidos pelo IFMT na regido do Vale Sao Lourenco.

Ludicidade na EJA: Trabalhando uma trilha pedagdgica como recurso de ensino e
aprendizagem na area de ciéncias

O perfil do aluno e o ensino de ciéncias na EJA

Ensino de Ciéncias na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos em Jaciara-
MT

Atividade préatica de energias alternativas como meio facilitador de Ensino de
Ciéncias para alunos da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA)

HPV, uma abordagem: Ensino de Ciéncias da EJA na Escola Municipal Magda
Ivana.

Panfletos publicitarios como material didatico na EJA: uma proposta transdisciplinar
Plantas medicinais como proposta interdisciplinar no segundo segmento da
Educacéo de Jovens e Adultos da Escola Antdnio José de Lima de Juscimeira- MT
O Tratamento dos residuos solidos urbanos como tematica no Ensino de Ciéncias

para alunos do 2° segmento do CEJA Marechal Rondon em Jaciara — MT
Fonte: IFMT/NAJAC (2015).
Foram 47 (quarenta e sete) TCC apresentados, e apenas oito na

modalidade da Educacéo de Jovens Adultos, ou seja, cerca de 17 % dos trabalhos
desenvolvidos. NUmero pequeno, porém, foram significativos para o crescimento das
respectivas escolas, tanto para os alunos quanto para os professores. No entanto, tais

trabalhos néo atenderam todas as escolas da regido.
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Identificou-se uma dissertacdo apresentada pelo PPGECN/IF/UFMT,
pesquisa desenvolvida na cidade de Cuiabd, onde foi desenvolvido um produto para
facilitar o processo de ensino-aprendizagem de anfibios na modalidade da EJA, como

pode ser visto no quadro 3.

Quadro 3: Titulo de dissertacdo do PPGECN/IF/UFMT.

‘Sapiando’: Produto Educacional Para o Ensino Sobre Anfibiofauna na Modalidade
da Educacéao de Jovens e Adultos
Fonte: PPGECN/IF/UFMT (2015).

Apenas a Escola Estadual Santa Elvira relatou um apoio significativo de
uma psicéloga que realizou estagio com os alunos desta modalidade, desenvolvendo
palestras motivacionais durante o primeiro trimestre do ano de 2015.

Diagnosticou-se o numero de evaséao escolar do ano de 2014, visto que as
escolas 1, 5 e 7 apresentaram uma média de evasao entre 62 % a 67 %, percentual
considerado alto pelos dirigentes. Ja nas escolas 2, 3, 4 e 6 a média esté entre 27 %
a 35 %, ressaltando que destas, trés sédo escolas do campo e uma se constitui num
centro (CEJA).

A Escola Estadual Santa Elvira apresentou o resultado de uma pesquisa
realizada no inicio de 2015 com o titulo “Evasdo Escolar na Educacgéo de Jovens e
Adultos”, objetivando buscar solu¢des para diminuir a evaséo escolar local. Os dados
foram coletados por meio de um questionario respondido pelos estudantes, bem como
pelos professores e diretor, e da escola como todo, composto por quatorze questées,
em que as dez primeiras tratavam da satisfacdo em estudar, preferéncia por
disciplinas, sugestdes para as aulas, dominio de contetdo pelos docentes, avaliacdo
da merenda escolar e desisténcia por oportunidade de emprego.

Obteve-se o total de 28 entrevistados e 92,8 % demonstram estar
satisfeitos em estudar na escola. Das disciplinas com as quais identificam maiores
afinidades, 59,1 % optaram por Ciéncias e 50 % demonstram antipatia por Lingua
Portuguesa.

Em relacdo a metodologia dos professores, 63,2 % dos alunos
demonstraram estar satisfeitos, porém foram pontuados alguns topicos como
sugestbes para a metodologia: aulas mais dinamicas e com debates, aulas mais
explicativas, criativas, divertidas (diferenciadas), o professor cobrar mais disciplina por

parte do aluno, a escola poderia promover palestras com temas atuais e debates.
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O total de 69 % dos alunos pesquisados respondeu que os professores
demonstram seguranca ao repassar 0os conteudos e 59,1 % responderam que estao
satisfeitos com a direcao escolar.

Em relacdo a merenda escolar, 34,6 % responderam que a consideravam
ruim; 35,7 % regular, 16,3 % boa e 13,2 % excelente.

Em caso de oportunidade de emprego, 85,7 % responderam que, a
principio, ndo pensariam em desistir dos estudos.

As outras quatro questdes do questionario relacionam-se com as causas
da evasao escolar. Foram investigados os motivos de deixar de estudar, as causas
das fragmentacdes no estudo, quando e por que cogitam desistir e abandonar os
estudos. Entre os entrevistados, 92,8 % afirmaram que a causa da evasao € intrinseca
aos proprios alunos, 3,5 % responderam que os pais influenciaram, e 3,5% apontaram
como causa os professores.

Mais de 50 % dos entrevistados voltaram para escola para aprender a ler e
escrever e 47 % responderam que ja foram alunos da EJA em anos anteriores e
desistiram por razGes pessoais, apesar de nenhum deixar de estudar para trabalhar.

Essas informacdes demonstram a preocupacdo dos profissionais em
buscar estratégias para melhorar suas praticas, pautando suas acdes na realidade
dos estudantes, pesquisando conteddos de interesse social, haja vista que tais dados
nao apontaram a escola como fator preponderante da evaséao escolar.

GADOTTI e ROMAO (2001, p.121) afirmam que na EJA:

Essa populagéo chega a escola com um saber proprio, elaborado a partir de
suas relacdes sociais e dos seus mecanismos de sobrevivéncia. O contexto
cultural do aluno trabalhador deve ser a ponte entre o seu saber e 0 que a
escola pode proporcionar, evitando, assim, o desinteresse, os conflitos e a
expectativa de fracasso que acabam proporcionando um alto indice de
evasao.

Diante das necessidades relatadas nas escolas, foram listados alguns
temas para pesquisa com o objetivo de minimizar os problemas encontrados na EJA
da regido do Vale do Sao Lourengo (QUADRO 4).

Quadro 4: Temas diagnosticados para pesquisas na EJA da regiéo.
Fatores que minimizam a evasao

Cursos de qualificacdo para professores da modalidade da EJA
De gue forma o ensino deve ser conduzido nesta modalidade
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Capacitacdo dos professores para compreensdo da matriz

curricular

Elaboracdo de estratégias facilitadoras do processo de ensino-

aprendizagem

Elaboracdo de materiais pedagodgicos para apoio no processo de

ensino-aprendizagem

Fonte: Escolas Publicas da regiéo do Vale Sdo Lourencgo (2015).

Desta forma, com os resultados, pretende-se fomentar futuras pesquisas

de ensino na modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos da regido do Vale Sao
Lourenco, haja vista que este possui uma caréncia muito grande em relacdo ao

ensino-aprendizagem.

3.2 EJA na Escola Estadual Antonio José de Lima.

A Escola Estadual Antdnio José de Lima funciona na modalidade EJA com
oito professores, duas coordenadoras e uma diretora, estes séo de diversas areas do

conhecimento, como pode ser visto na tabela 8.

Tabela 8: Formacgé&o dos professores EJA.

Area de Formacdo Educac&o (anos) Experiéncia (anos) Formacdo em EJA
Letras 15 2 N&o
Historia 25 4 N&ao
Ciéncias Biologicas 7 7 Nao
Matematica 13 3 N&o
Matemética 29 12 Nao
Ciéncias Sociais 0 0 N&o
Ciéncias Naturais 2 2 N&o
Ciéncias Naturais 0 0 N&o

Fonte: Construgcdo do autor (2016).

Observa-se que, dos professores que responderam ao questionario, dois
nao apresentam experiéncia em lecionar, pois sdo professores recém-formados.
Nenhum professor apresentou formacéo especifica na referida modalidade. Autores
ressaltam a importancia da qualificacdo docente para a modalidade, pois ndo se

obtera ensino de qualidade sem um corpo docente qualitativamente preparado para o
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exercicio de suas fungdes (MORIN, 2000; GADOTI & ROMAO, 2001; HADDAD, 2007;
RIBEIRO, 2014).

Foram questionados a quem recorrem para sanar as davidas em momentos
de dificuldades, e entre as respostas destacaram que recorrem aos demais colegas
de trabalho, a coordenacgédo, em livros e internet.

Quanto a metodologia, perguntou-se o que buscam para enriquecer as
aulas. Os professores destacaram textos coerentes a realidade dos alunos e fatos
atualizados: economia, politica e profissédo, aulas inovadoras, videos e pesquisas.

Dos professores que responderam ao questionario, a metade utiliza o livro
didatico diariamente e ndo com muita frequéncia o laboratorio de informatica.
Percebe-se ainda a resisténcia de alguns professores em utilizar o laboratério de
informatica, pois alegam que esta aula ndo é de efetivo sucesso, devido aos alunos
apresentarem obstinacdo em aulas utilizando a tecnologia, seja por ndo dominarem,
ou por acomodacdo em aulas tradicionais.

Os obstaculos apresentados em elaboracéo de aulas praticas séo pautados
em dificuldade de escrita dos alunos, de que forma motivar os alunos, falta de material
e espaco adequado, como exemplo, a auséncia de um laboratério de Ciéncias.

Todos apontaram diversificar sua metodologia e a metade dos professores
prepara as aulas diariamente. A outra parte utiliza a hora atividade. A Metade dos
professores reconheceu sua pratica pedagdgica como a ndo mais adequada,
refletindo sua acdo docente e apresentando a necessidade de auxilio para esta
modalidade. RIBEIRO (2009, p. 44) afirma que os docentes da EJA tém um grande
desafio:

aprender com novos contextos, desconstruindo barreiras veiculadas pelo
pensamento conservador, respeitando o0s saberes dessa parcela da
populagdo mantida & margem do processo educativo, como maneira de
enfrentamento da exclusdo social. A compreensdo da necessidade e
reformulacdo pedagdgica ressalta a dimensdo do desafio, pois s6
reformulando e revitalizando posturas e praticas, teorias e atividades, o
docente da EJA efetivard as mudancas que dele se espera. Assim, pela
reflexdo-acao-reflexdo da docéncia produzida na formacdo continuada, o
trabalho educativo com jovem e adulto podera atingir resultados desejados,
ou seja, reduzir o analfabetismo e contribuir para a producdo da inclusdo
social.

Todos o0s professores realizam autoavaliagdo de suas praticas
pedagogicas, por meio do desempenho do aluno, seja em avaliagdo ou em

desenvolvimento diario em sala de aula.
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Metade dos professores respondeu que os alunos participam da aula por
meio da interagdo com suas experiéncias, e dois professores responderam que a
participacdo depende da motivacao/estimulacdo do aluno. Acrescentou-se que
apenas uma pequena parte dos alunos participa. Destacaram que a importancia de
conhecer esses sujeitos estd na necessidade de diagnosticar as dificuldades
apresentadas e maneiras de motiva-los. Ressaltando a importancia da dindmica
docente e sua respectiva formacéo continua, o professor precisa além de dominar o
conteudo, ser informado e buscar alternativas para desenvolver praticas pedagogicas
eficientes, para isso é essencial fazer uma analise autorreflexiva, o estudo e a troca
de experiéncia com os demais profissionais (NOVOA, 2009; GADOTTI, 2002;
FREIRE, 2002; RIBEIRO, 2009).

Apenas seis professores responderam que utilizam as tecnologias de
informacdo e comunicacdo durante as aulas, entre elas destacaram: laboratério de
informatica, data show, televiséo e celular. Entre esses apenas um utilizou simulacdes
(laboratdrio virtual) como ferramenta para facilitar a aprendizagem.

Apenas dois professores responderam ter participacdo frequente em
encontros e congressos na area da Educacéo.

RIBEIRO (2009, p. 42 -43) ressalta a necessidade da construgédo da EJA,
considerando tais pontos pertinentes em seus processos pedagogicos:

gquem sdo esses sujeitos, implicando pensar sobre as possibilidades de
transformar a escola que os atende em uma instituicdo “aberta”, que valorize
seus interesses, conhecimentos e expectativas; que favoreca a sua
participacdo; que respeite seus direitos em “praticas” e ndo somente em
enunciados de programas e contetdos; que motive, mobilize e desenvolva
‘conhecimentos que partam da vida desses sujeitos”; que demonstre
interesse por eles como cidaddos e ndo somente como objetos de
aprendizagem. Com isso a escola, sem duvida, ter4 mais sucesso como
instituicao “flexivel”, com novos modelos de avaliagdo e sistemas de
convivéncia, que considerem a diversidade da condicdo do seu aluno,
atendendo as dimens@es do desenvolvimento, acompanhando e facilitando
um projeto de vida, desenvolvendo o sentido de pertencimento.

Entre as principais diferencas de trabalho com os alunos da EJA,
comparando com os do ensino regular, destacaram que sdo mais disciplinados e tém
maior interesse em aprender, porém possuem um maior tempo para assimilar o
conhecimento proposto em sala.

Entre as dificuldades durante o planejamento das aulas para esta

modalidade, os professores destacaram a infrequéncia dos alunos, o desenvolvimento
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de conteldo e metodologia adequados para que alcancem o maior nimero de alunos
possiveis.

Cinco professores que responderam ao questionario pautaram a
necessidade de materiais pedagdgicos para trabalhar com os alunos em objetos
pedagdgicos, videos e materiais voltados para adultos. Dois professores responderam
nao haver necessidade de materiais. Entre os que identificaram a necessidade,
sugeriram a elaboracéo de livros, objetos pedagdgicos e laboratoério de Ciéncias. Entre
temas relevantes trabalhar com a modalidade destacaram: Qualidade de vida:

Alimentagéo saudavel, Economia e Sustentabilidade: Recursos naturais.

3.2.1 Perfil dos discentes

Os alunos do Ensino Médio sdo compostos por 20 alunos da 12 Fase e 25
alunos na 22 Fase, como pode ser verificado na tabela 9. Fez-se uma andlise de
sentido amplo, tendo como referéncia a pluralidade de sujeitos considerando condi¢cao
social, politica e cultural dos alunos. Deve-se levar em conta na diversidade desses
grupos sociais: o perfil socioeconémico, étnico, de género, de localizacdo espacial e
de participagdo socioecondmica; requerendo um pluralismo, tolerancia e
solidariedade na sua promocéao, e na oportunidade de espacos (ARROYO, 2001; DI
PIERRO, 2001 DAYRELL, 2003; DORNELES, 2005).

Tabela 9: Faixa etéaria dos discentes.

1° Fase 2° Fase
I Idade (anos) Fi Fi
1 17 - 19 4 10
2 20-24 6
3 25-29 1 2
4 30-34 - 1
5 35-39 4 2
6  40-44 E 2
7  45-49 2 -
8  50-54 - -
9 55-60 3 1

Fonte: Construcdo do autor (2016).
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Optou-se por distribuir em menor concentracdo de faixas etarias para que
fossem melhor distribuidas e determinar exatamente o nimero de jovens e adultos.
Observa-se que em ambas as fases ha um grande nimero de jovens, segundo a visédo
biocronoldgica do conceito de juventude. De acordo com o Estatuto da Juventude
(2015), consideram-se jovens as pessoas com idade entre 15 (quinze) e 29 (vinte e
nove) anos. Confirma-se, assim, o processo de juvenilizagéo, citado por Ribeiro (2001)
e Haddad (2007). Na primeira fase sdo 50 % de jovens e na segunda fase sdo 75 %.
Em ambos os casos, o percentual de jovens € grande, sendo que na 2° fase a maioria
tem entre 17 e 19 anos. Portanto, as turmas podem ser caracterizadas como sendo
de jovens. Existe heterogeneidade, mas prevalece a juventude. Nao se pode
negligenciar a existéncia de pessoas maduras, mas ndo ha uma faixa etaria de
concentracdo. Os outros alunos apresentam idades distribuidas na faixa de 30 a 60
anos.

O termo ‘juventude’ € uma construcdo histérica e social, diferenciando-se
do conceito de adolescéncia, pois para Dick (2003) o termo juventude é polissémico,
revestindo uma série de significados, mas trés adjetivacBes principais estdo
associadas a eles; (1) um periodo etério, situado entre a infancia e a idade adulta; (2)
certo estado de espirito; e (3) um estilo de vida.

Em decorréncia deste fato, sdo diversas as personalidades e experiéncias
vividas, uns na flor da idade e outros com o conhecimento adquirido pela forca da
natureza, cultura passada de pais para filhos, conhecimento construido pela
experiéncia e sobrevivéncia. Foi detectada a prevaléncia do sexo masculino (70 %)
na primeira fase e do sexo feminino (68 %) na segunda. Dentre as duas fases 90 %
dos alunos sdo afrodescendentes.

Ribeiro (2009) aponta a prevaléncia da gama de sujeitos na EJA
representantes das camadas mais empobrecidas da populacdo (negros, jovens,
idosos, trabalhadores, populacdes rurais etc.).

Dos alunos que responderam ao questionario ha uma maior concentracao
de jovens que apenas estudam: 50 % na primeira fase e 64 % na segunda fase. Entre

0s que trabalham, ndo ha uma ocupacao predominante (TAB. 10).

Tabela 10: Ocupacéo dos discentes.
12 FASE 22 FASE
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N&o respondeu 2 3
Estudante 10 16

Auxiliar de depdésito

Motociclista

Prefeitura

Tapeceiro

Construcao

RN R R RN

Usina
Atendente 2

Lava jato 1

Fonte: Construcdo do autor (2016).

Estudos passaram a reconhecer a diversificacdo e complexidade dos
caminhos dos jovens a vida adulta, seja por constituirem uma familia (filhos), seja pela
necessidade de ajudar financeiramente em casa. Desta forma, persistem trajetorias
escolares marcadas por intermitentes reprovacdes e evasoes.

Em relacdo ao que os motivou a concluir os estudos, a grande maioria
(80%) tem boas expectativas quanto a uma vida melhor por meio de melhores salarios,
que passa por uma formagdo em nivel superior ou técnico. Apenas trés (7%)
apresentaram interesse pelo conhecimento vindo da escola para viver melhor na
sociedade, saber opinar, ser um cidadéao critico, 2 % apenas pretende concluir a etapa,
4,4 % objetiva aprovacdo em concurso publico e 6 % inserir no mercado de trabalho.

A maioria dos discentes tem a intengao de investir em Curso Superior (75
%) ou Curso Técnico (9 %) e 16 % ndo irdo investir em curso superior. Observa-se
gue esses alunos possuem perspectiva de vida independentemente da idade, sexo
ou cor, haja vista que tantos pretendem buscar para suas vidas condicdes melhores,
embora reconhecam que hoje o mercado de trabalho esta altamente concorrido e o
conhecimento oriundo da escola faz total diferenga no curriculo.

Embora o municipio de Juscimeira ndo ofereca nenhum curso de nivel
superior, muitos cursos foram citados por eles (TAB. 11). O curso mais cobicado foi o
de Educacéo Fisica, citado por 6 (13 %) dos 45 que responderam. Entre os demais

cursos citados néo houve concentracao de interesse em nenhum em particular.
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Tabela 11: Cursos Superiores ou Cursos Técnicos citados pelos alunos.
CURSO 12 FASE 2@
FASE
3

Ed. Fisica

Professor

Eng. Civil

Administracéo

Arquitetura

Eletricista

Teologia

Pedagogia

Méd. Veterinario

Gastronomia

PR N R R PP R R R w

Eng. Ambiental

Inglés

Psicologia

Maquinas agricolas

Arquitetura

Medicina

Enfermagem

Medicina — radiologia

Rl R N N RN R e

Engenharia mecanica

Fonte: Construcdo do autor (2016).

Nota-se que a ambigéo por um curso superior esta diretamente relacionada
as atuais condi¢cdes do mercado de trabalho a qual exige cada vez mais pessoas
qualificadas. Assim os alunos da EJA procuram a escola, ndo somente para conseguir
modos de vida melhores, mas sim a necessidade da inser¢cdo no mercado de trabalho.
Segundo MORGADO e SANCHES (2007, p.36) a populagao juvenil brasileira tem

COmo maior preocupacao a escolarizacao e o trabalho.

Porém, na regido Centro-Oeste verifica-se que entre aqueles que nao
estudam e nao trabalham ocorre consideravel diminuigéo, sinalizando que os
jovens estdo focalizados no seu futuro, que passa pela escolarizagédo e
ocupacao.
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Quando perguntados sobre o conhecimento referente a disciplina de
Quimica, muitos alunos da primeira fase (40 %) apresentaram dificuldade em
responder, alegando nao ter estudado esta disciplina no ano anterior. Quando se fala
em Quimica, o que vem na mente de 40 % dos discentes da 12 fase é a imagem de
cientistas em laboratorios, segundo a tabela 12. Ja os outros alunos da 22 fase
apresentam um percentual de 20 % que a associam com férmulas e contas, e 16 %

com experiéncias.

Tabela 12: Associagfes que os discentes fazem quando o assunto é a

Quimica.

12 FASE 22 FASE
N&o respondeu 1
2

Nao sei

Fabricacdo de remédio

Cientistas em laboratoério

Formulas/contas

I

Experiéncias

R k| R © k| ®
H

Moléculas

Violéncia

Separar uma coisa da outra

Produto toxicos/quimicos/cabelo

Misturas de elementos

Profissédo/quimico

Disciplina

Planta/ terra

PR N R R W R e

Coisa diferente

Fonte: Construgdo do autor (2016).

Observa-se que muitos alunos ainda apresentam dificuldade em associar
o saber da Quimica com fenbmenos naturais e casuais do cotidiano. Na segunda fase
alguns apresentaram dificuldade em expressar conceitos e diferenciar “mistura de
elementos”, e ainda acontece de associar a fenébmenos considerados fora do comum

“Coisa diferente”. Ainda um significativo percentual a associa apenas a produtos:
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sintéticos, toxicos, de beleza, e a fabricacdo de remédios (16 %). Um aluno associou
a Quimica aos acidentes provocados por substancias quimicas ou até mesmo a
destruicdo em massa como bombas. Por isso foi colocado o item “violéncia” na tabela.

Todas as pessoas diariamente manuseiam produtos e tecnologias que
advém do conhecimento quimico, porém ndo apresentam a consciéncia do quanto é
indispensavel saber o basico do estudo da Quimica. Ainda por meio do conhecimento
quimico, elevou-se o numero de emprego e o desenvolvimento econémico no mundo,
contribuindo para uma melhor qualidade de vida para as pessoas (CHASSOT, 2011).

Ao serem indagados sobre a importancia do ensino de Quimica para a vida
deles, a grande maioria apresentou dificuldade em responder a questao (48,9 %), e a
minoria associou ao cotidiano, pontuando a fabricacédo de remédios e outros produtos,
processo biolégico como o respiratorio (27 %). O aspecto cientifico (experimentos e
descobertas) foi enfatizado por 13,3 % deles. Um fato muito preocupante é que 2
alunos (4,44 %) afirmaram n&o ter importdncia nenhuma, algo totalmente
desnecessario. Torna-se indispensavel a alfabetizacéo cientifica para a formacéo de
cidaddos criticos para atuarem na sociedade de forma consciente, a fim de
acompanhar os progressos da ciéncia e o impacto das novas tecnologias sobre a vida
diaria (CHASSOT, 2011) (tabela 13).

Tabela 13: Importancia do ensino de Quimica para a vida dos discentes.
12 FASE 28 FASE
N&o respondeu 1 6
N&o sei 15

Cotidiano 2 1

Formulas e tabela periddica 1

Conhecimento 1

Fabricacdo de remédios e produtos

Compreender 0 microscopio

Experimentos e descobertas

Processo respiratorio

Descobertas de cura

Cultura brasileira

N R R R o B W w

Sem importancia

Fonte: Elaboracdo do autor (2016).
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Quanto a considerar as aulas de Quimica do ano anterior produtivas e
significativas, apenas um aluno da primeira fase afirmou serem significativas e um
aluno optou por ndo responder. Os demais responderam nao recordar ou néo terem
estudado (90 %). J4 84 % dos alunos da segunda fase afirmaram que as aulas de
Quimica do ano anterior foram significativas, e apenas um (4 %) respondeu que nao.
12 % preferiu n&o responder.

O professor exerce um papel fundamental em mediar o conhecimento na
construcdo do cidadao nos aspectos éticos, morais, sociais, econdmicos e ambientais
em um processo de libertacédo para efetivas mudangas na sociedade (FREIRE, 2002)

A aquisicao dos saberes, principalmente daqueles “rotulados” como dificeis
e complexos, que amedronta o sujeito aprendiz como € o caso dos conteudos de
Quimica, nem sempre encontra boa receptividade. Por isso investigou-se a maneira
com que foram conduzidas as aulas de Quimica do ano anterior. Apenas um aluno da
primeira fase descreveu que as aulas de Quimica eram conduzidas na forma de
elaboracéo de trabalhos. A grande maioria (95 %) ou ndo estudou ou ndo se recorda.
Ja na segunda fase os alunos que nao responderam totalizaram 40%. Seis alunos (24
%) pontuaram apenas leitura de textos, cinco alunos (20 %) mencionaram a utilizagéo
de videos, um aluno (4 %) associou a grande quantidade de contas, e um (4 %)

apresentou a utilizacao de experimentos e filmes/documentarios.

Tabela 14: Como foram as aulas de Quimica do ano anterior.

12 FASE 23 FASE

N&o respondeu 3 10

N&o estudou 9

N&o recorda 7 2
Elaboracéo de trabalho 1

Leitura 6

Video 5
Contas 1
Experimentos e filmes 1

Fonte: Construcdo do autor (2016).
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A aquisicéo de conhecimento quimico envolve a compreensao de conceitos

maneira ferreteadora.

quimicos de alto nivel de abstracdo. Esse fator tem dificultado a aprendizagem de
muitos conteudos quimicos e tornado a disciplina menos atrativa entre os estudantes.
Explicar um fenbmeno em nivel microscépico requer o auxilio de modelos tedricos,
devido a seu elevado grau de abstracdo, o que pode deixar, muitas vezes, a
aprendizagem mecanica e pouco significativa. Chassot (2011) afirma a dificuldade em

ensinar Quimica por ser asséptico, abstrato, dogmatico, aistorico e avaliado de uma

Instados a sugerir um tema na area de Quimica que chamasse sua

tém antipatia pela disciplina (TAB. 15).

atencao, dos 45 alunos que responderam ao questionario, 53 % ndo sugeriram tema

algum, ou porque nao se recorda, ou ndo quis responder, ou simplesmente porque

Tabela 15: Temas que envolvam Quimica de interesse dos estudantes.

12 FASE

22 FASE

N&o respondeu

7

N&o recorda

1

Nenhum/antipatia pela disciplina

1

Pesquisa

Experiéncia com fogo

Meio ambiente

Pesquisa na lua

R R R N R o o

Cultura quimica

Ciéncias naturais

Mistura de elementos

Como ensinar quimica

Como conhecer mais sobre a quimica

Acéo e reagao

Atomos

Experimentos

Agua

Clonagem

e I R S B S B e e N N A e

Fonte: Elaborag&o do autor (2016).
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Os demais destacaram alguns temas como Experimentos (7 %), pesquisa
na abordagem das aulas (4 %), como ensinar Quimica (2 %) e como conhecer mais
Quimica (2 %). Chama a atencéo o fato de associar a Quimica as Ciéncias Naturais
(7 %). Os demais temas que apareceram foram: meio ambiente, agua, fisica e
astrofisica, &tomos, clonagem. Percebe-se que um ensino contextualizado contribui
para uma melhor compreenséao da disciplina e sua aplicacdo na sociedade, para iSso
€ preciso deixar o método bancério e conteudista e adotar novas metodologias de
ensino emancipatérias (FREIRE, 2002; CHASSOT, 2014).

Vérias estratégias sao possiveis de serem explorados nas aulas de
Quimica de forma contextualizada e significativa. Os alunos destacaram ferramentas
utilizadas pelo professor do ano anterior que facilitaram a aprendizagem dos
conteudos da disicplina. Dos 45 alunos que responderam ao questionario, 38 %
afirmaram que utilizaram alguma ferramenta didatica, porém apenas 22 % pontuaram
os itens, destacando a utlizacdo de filmes/videos/documentérios, imagens,
experiéncias/ contas. Chassot (2011) afirma que a Quimica da forma como é
trabalhada no ensino médio é considerada uma ciéncia esotérica.

Para tracar o perfil socioecondmico, investigou-se a quantidade de
aparelhos celulares encontrados na casa de cada aluno. Mostrou-se que todos os
alunos possuem pelo menos um aparelho celular em casa, e que 51 % dos alunos
possuem trés ou mais aparelhos em sua residéncia, o que vem comprovar que 0 meio
de comunicacao mais utilizado pelo publico é atualmente a telefonia movel, atestando
0 acesso a tecnologia de informac&o e comunicacéo para todas as classes sociais.

Quanto a quantidade de computadores presentes nas residéncias dos
mesmos, identificou-se que ainda é elevado (44 %) o numero de residéncias que ainda
nao possuem nenhum aparelho. Entre os entrevistados, 46 % possuem um
computador em sua residéncia e apenas um (2 %) respondeu que ha em sua
residéncia dois computadores.

O interesse pelo que ocorre a sua volta e no mundo foi investigado pelo
namero de alunos que assistem aos noticiarios na televiséo, e a frequéncia com que
assistem. Aproximadamente 75 % dos alunos estdo informados com o0s
acontecimentos locais e no mundo através de noticiarios, porém ainda ha uma parte

consideravel que ndo se interessa por estas informacgdes (24 %). Dos alunos que
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responderam sim, 70 % assistem todos os dias e 26 % sdo em dias alternados. Os
4% de diferenca s&o os alunos que nao identificaram a frequéncia.

Também se investigou o habito de leitura dos alunos, constatando-se que
a maioria dos alunos ndo o possui (64 %). Quando se trata do habito de leitura de
livros, jornais e revistas espera-se que a frequéncia seja diria. Porém, entre os alunos
da primeira fase apenas um aluno respondeu pratica-la todos os dias. Entre os alunos,
quatro (9 %) néo a praticam com muita frequéncia, e entre 0s alunos da segunda fase
nenhum acrescentou a frequéncia de leitura. Dos alunos em geral que possuem o
hébito da leitura, apenas dois responderam ler noticias, os demais responderam ler a
Biblia (4 %), esporte (2 %), livros (9 %) associados a romance e aventura, e moda (2
%).

3.3 Aplicacao da proposta pedagodgica

A Quimica, assim como as demais areas possui conceitos, métodos e
linguagens proprias que facilitam a compreensao de sua presenca e aplicabilidade na
sociedade. Assim, o guia de planejamento foi desenvolvido com finalidade de
aproximar o aluno aos elementos curriculares necessarios para formacao de cidadao,
buscar prepara-lo para uma participacéo efetiva na sociedade tecnoldgica, por meio
da compreensao e uso de informacdes basicas de Quimica.

Segundo Schnetzler & Santos (2013), o ensino de Quimica para o cidadao
precisa ser centrado na inter-relagcdo de dois componentes basicos: a informacgéo
guimica e o contexto social, pois, para o cidadao participar da sociedade ele precisa
nao s6 compreender a Quimica, mas a sociedade em que esta inserido.

Buscou-se construir 0 guia por meio da realidade escolar em que se
objetiva formar cidadaos criticos, que atuem de forma ativa na sociedade e
proporcionar condi¢cdes para que o educando busque a continuidade dos estudos e
melhor insergéo e capacitagdo no mercado de trabalho.

Inseriu-se a contextualizacao, utilizando textos e situacdes geradoras de
conhecimentos especificos, com 0 objetivo de buscar os conhecimentos que eles ja
possuem e relaciona-los com os conceitos cientificos apresentados, de forma que eles

se apropriem do mesmo e dominem sua linguagem.
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O guia contém orientacdes de planejamento, utilizando textos e atividades
ludicas para facilitar o processo de ensino e aprendizagem, onde o professor tera
subsidio para formular plano de aula mais estruturado em relacdo a sua realidade.

Libaneo (1994, p. 223) considera cinco caracteristicas imprescindiveis para o plano:

. Guia de orientacdo — o plano é um guia de orientacdo, pois nele sao
estabelecidas as diretrizes e 0s meios de realizacdo do trabalho docente;
° Ordem sequencial — deve ser progressiva para alcancar os objetivos

por que segue uma sequéncia légica, com diversos passos que seguirdo uma
previsdo de ordenacao;

° Obijetividade — é a correspondéncia do plano com a realidade a que se
vai aplicar. Nao é possivel fazer metas inatingiveis seja pelas possibilidades
humanas, seja pela falta de condi¢cbes materiais. Isso significa que ndo se
pode estabelecer metas com niveis altos de dificuldades.

. Coeréncia — deve haver uma relacdo coerente entre os objetivos
gerais, 0s objetivos especificos, contetidos, método e avaliacdo. E a ligacéo
I6gica entre os componentes do plano.

. Flexibilidade — o plano esti sujeito a alteracbes, uma vez que a
realidade esta sempre em movimento. Por isso ndo se pode fazer previsbes
definitivas.

Busca-se apresentar ao aluno fatos macroscépicos concretos, observaveis
€ mensuraveis, uma vez que 0s conceitos que o aluno traz para a sala de aula advém
principalmente de sua leitura do mundo. Contudo, € preciso contextualizar o
conhecimento através de temas que desencadeiem os conhecimentos especificos. E,
dessa forma, proporcionando a flexibilidade e a interatividade nos conteudos.

Busca-se apresentar ao aluno fatos macroscépicos concretos, observaveis
€ mensuraveis, uma vez que 0s conceitos que o aluno traz para a sala de aula advém
principalmente de sua leitura do mundo. Contudo € preciso contextualizar o
conhecimento por meio de temas que desencadeiam os conhecimentos especificos,
permitindo uma flexibilidade e interatividade nos contetdos trabalhados.

Das discussdes em sala de aula, durante o primeiro semestre de 2016,
alguns temas surgiram de interesse da maioria dos alunos, e que poderiam ser temas
geradores de construcdo do conhecimento quimico. A atividade proposta pode ser
trabalhada durante um semestre, pois € apenas uma aula semanal de Quimica para
a referida modalidade.

A producéo de bolos, paes, pizzas foi uma delas. Como produzir “isca” para
a producado de paes, o que sdo leveduras, qual a funcdo de enzimas presentes nas
leveduras, para que serve os fermentos, qual funcionamento do fermento bioldgico,

por que se deve esperar a massa crescer para assar, como o gas carbonico é
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produzido e qual a importancia, como é feito o processo de fermentacgédo, ingredientes
necessarios para a fabricacdo e seu funcionamento, producéo de fermento biol6gico
com batata inglesa, dentre outras questbes foram surgindo da interacdo entre os
diversos alunos que demonstraram ter vivéncia com este assunto, suscitando
interesse nos demais em aprofundar os seus conhecimentos. De comum acordo, 0
tema foi escolhido para nortear os estudos de Quimica nessa fase.

As atividades propostas no guia foram aplicadas durante o inicio do
segundo semestre de 2016, ressaltando que se buscou aproximar a matriz curricular
por competéncias introduzidas no Brasil com a Lei de Diretrizes e Bases Nacional, Lei
9394/96 (LDBEN/96), juntamente com o documento oficial de ambito nacional, Matriz
de Referéncia do ENEM (BRASIL, 2009).

Nesse sentido, verifica-se a necessidade de reorganizar o curriculo da
Educacéo de Jovens e Adultos, de forma a preconizar as politicas publicas diante das
perspectivas curriculares, habilidades e competéncias, referentes a area de Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias, focando a Quimica.

A Educacao de Jovens e Adultos na Escola Estadual Anténio José de Lima
esta pautada em um ensino tradicional, onde estratégias e conteddos sdo pouco
discutidos, necessitando-se de mais iniciativas voltadas para efetivar a aprendizagem
de Quimica nesta modalidade de ensino.

Antigamente, utilizava-se o termo ‘sala heterogénea’ principalmente para
caracteristicas especificas de turmas de EJA, porém, atualmente, entende-se por
heterogénea qualquer sala de aula que apresentam dois ou mais alunos, cada um
apresentando caracteristicas diferenciadas dos demais. Entretanto a heterogeneidade
ainda é uma das grandes dificuldades dos professores em relacdo ao ensino.

N&o basta ter o conhecimento de que cada aluno possui dificuldades, ou
facilidades de ensino, é preciso conhecer diversas formas de como articular as
diferencas em um ensino igualitario para todos, por meio do dinamismo e
reelaboracgéo de estratégias.

Desta forma, o material pedagdgico elaborado buscou aproximar o ensino
de Quimica da ultima fase da Educacdo de Jovens e Adultos com a linguagem
especifica respeitando os limites de cada aluno de forma dinamica.

Os topicos foram elaborados de modo que envolvessem o0s alunos

ativamente em participacdes individuais ou em grupos. Todas as aulas foram
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conduzidas pela professora regente da turma. A primeira sessao consistiu nos alunos
trazerem para a sala de aula receitas na producgéao de paes, em consequéncia tiveram
uma participacdo consideravelmente satisfatoria, além das receitas com fermentos
bioldgicos, naturais (batata inglesa e farinha de trigo), entre as receitas trouxeram de
pao de abobora. Coletivamente foram discutidos os ingredientes em comum de todas
as receitas, classificando-os como esséncias e nao essenciais na producéo do pao,
fazendo oralmente a analise quimica de cada ingrediente. O publico de EJA valoriza
o registro diario de cada aula, desta forma, registraram em forma de tabela, os
ingredientes com suas respectivas constituices quimicas.

Na aula seguinte foi introduzido o estudo a Quimica Organica,
apresentando os compostos organicos. Aplicou-se um questionario composto por
qguatro questdes, para o total de 16 alunos. Entre estes alunos, apenas um respondeu
a primeira pergunta que ja havia estudado Quimica Orgéanica. A segunda questionou
0 que abordava seu estudo, ao total, 13 assinalaram que esta relacionada com o0s
alimentos organicos e apenas trés responderam ao carbono. Na questdo seguinte
nove alunos afirmaram que os animais e as plantas ndo sao formados por compostos
organicos e sete afirmaram que os animais e as plantas sao formados por compostos
organicos. A ultima investigou exemplos de estudos através da Quimica Organica, a
maioria (11 alunos) respondeu n&o ter conhecimento, trés relacionaram aos estudos
com o solo, estercos e alimentos em decomposicdo, um relacionou ao carbono, tabela
periodica e substancias quimicas e outro ao fermento natural de batata inglesa.

Notou-se que o conhecimento dos alunos referente ao estudo da Quimica
Orgéanica precisava ser melhor estruturado para compreender suas inumeras
constituicdes. Os alunos assimilaram que ndo era apenas em alimentos por exemplos
gue definiam o estudo da Quimica Organica, porém a linguagem especifica em
estudo, ndo foi alcancada satisfatoriamente, pois a maioria dos alunos n&o conseguiu
compreender a tetravaléncia do carbono com suas respectivas ligacdes, ainda seus
grupos funcionais, algo que gerou grande complexidade.

Na terceira sessao trabalharam-se os tépicos Il e IV, pois os alunos ja
haviam estudado sobre proteinas e carboidratos com a professora de Biologia, foi
revisada a constituicAo de cada molécula e suas fun¢des no organismo, como
anteriormente nao obteve sucesso em abordar os grupos funcionais do composto

Carbono. Os alunos apresentam resisténcia e desespero pela complexidade.
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A sessdo seguinte consistiu no desenvolvimento da atividade préatica de
identificacdo de proteinas e carboidratos presente no topico programéatico V. A turma
foi dividida em quatro grupos de cinco participantes. No inicio todos 0s grupos tiveram
dificuldade para desenvolver as praticas, tanto em manusear os utensilios como
compreender o procedimento. No entanto superaram as expectativas e concluiram
todas as atividades propostas com sucesso. Os grupos que terminaram em tempo
menor, optaram por auxiliar os demais colegas, identificando, ainda, que estes grupos
foram compostos por alunos com menor faixa etaria, evidenciando a dificuldade
apresentada pelos adultos presentes na turma. A pratica foi elaborada
estrategicamente para identificarem as solu¢cdes que indicavam positivamente o
carboidrato e a proteina. Assim, foi feito um exemplo com as duas solucées (iodo e
sulfato de cobre com hidréxido de sédio) em contato com a farinha de trigo. Os alunos
foram estimulados a analisar a amostra de farinha de trigo que por meio da solugéao
de iodo identificaram a cor resultante do carboidrato (ressaltando que a farinha
também contém proteina, porém ha carboidrato em maior quantidade), para poder
concluir os demais alimentos expostos em proteinas e carboidratos.

A Ultima sessdo constituiu na unido dos topicos programaticos VI e VII,
onde optou-se por desenvolver em sala de aula a pratica da elaboracao de fermento
natural. Apds, discutiu-se passo a passo a producdo de pdo. Uma aluna se prontificou
a ensinar os demais colegas no desenvolvimento do fermento e do péo, solicitando a
participacdo dos demais colegas. Conforme a explicacdo da colega, durante os
procedimentos, a professora explanava os devidos fendmenos com o conhecimento
quimico. No final da aula os alunos encerraram as atividades propostas com cachorro
quente.

O atual ensino exige a perspectiva de um pressuposto que para ensinar
deve-se considerar os conhecimentos préevios do aluno (CHASSOT, 2014; FREIRE,
2002; VYGOTSKY, 1996), porém a Quimica apresenta dificuldade em compreendé-la
devido a abranger o mundo microscoépio e para isso utilizam-se analogias e modelos
qgue, algumas vezes, ao invés de ajudar podem dificultar a aprendizagem. Atualmente
o ensinar Quimica necessita-se de uma transicao, pois este deve aderir a realidade e
os saberes do aluno, porém outro fator de dificuldade no processo ¢é a resisténcia dos

docentes em promover um ensino inovador (CHASSOT, 2014).
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Como aponta Chassot (2011) h& necessidade de resgatar a Quimica que
esta inserida na realidade fisica e social vivenciada pelos estudantes e analisar com
eles, de forma dialdgica, os diferentes significados atribuidos ao conhecimento e as
diferentes formas de construcdo desse conhecimento. Nesta atividade trabalhou-se
integrando o saber popular, a ciéncia do cientista e saberes escolares.

Em todas as aulas a professora buscou fazer a recapitulagédo das aulas
anteriores para dar sequéncia e auxiliar os alunos faltosos. Em relato os alunos
manifestaram entusiasmo pelas atividades propostas e a forma que foi conduzida,
enfatizando a necessidade do ensino inovador, diferenciado do que esta presente
atualmente na escola. Demonstraram a dificuldade em se relacionar com todos da
sala, através da participacdo em grupo, o receio do erro e as consequéncias que
podem ser acarretadas perante os colegas, pois ainda ha falta de tolerancia por parte
dos jovens em respeitar o tempo dos mais idosos. Tem-se o professor como mediador
além do conhecimento cientifico, mediar o convivo social, principios éticos e morais.

Entre os alunos, apenas sete deles fizeram o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM, 2016). Estes constataram a importancia da linguagem cientifica para
melhor compreenséo dos assuntos discutidos atualmente. Feita uma analise das 45
questdes da area Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, 18 estavam relacionadas
com a Quimica Orgéanicas contextualizadas em varios campos, exigia-se conceitos
relacionados ao nome dos compostos organicos, formula estrutural, fungéo organica,
polaridade, isomeria e solubilidade das moléculas, variacdo de entalpia através do
processo de trimerizacdo das reagcbes de combustdo na formacdo do benzeno,
calculos estequiométricos para o rendimento molar de reacdes, forcas de London (Van
der Waals), transicdo do carbono inorganico para a forma organica (fotossintese),
biocélula feita de catalisadores organicos para a producao de corrente elétrica, técnica
do carbono-14, sintese proteica, processo de fermentacao.

Foram selecionadas trés questdes do caderno de prova azul (ENEM, 2016)
gue os alunos que realizaram a prova foram norteados para a solugéo das questbes
através da linguagem quimica adquirida durante as atividades.

A questdo do ENEM 2016, n° 53 (FIG. 2) trouxe o processo de fermentacao
gue atraves da hidrolise do amido de milho obtém-se a glicose (substrato) que servira

de alimento para as leveduras.
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QUESTAO 53

O esquema representa, de maneira simplificada, o
processo de producdo de etanol utilizando milho como
matéria-prima.

Lev&dura

M dho —> — > Etanol

Agua
Fem entagio

A etapa de hidrélise na producéo de etanol a partir do
milho & fundamental para que

@ aglicose seja convertida em sacarose.

as enzimas dessa planta sejam ativadas.

a maceracao favoreca a solubilizacdo em agua.

o amido seja transformado em substratos utilizaveis
pela levedura.

os grdos com diferentes composicdes quimicas
sejam padronizados.

@ O0@0

Figura 2: Questéo do ENEM, n° 53, caderno azul.
Fonte: ENEM, 2016.

A questdo do ENEM 2016, n° 69 (FIG. 3) relaciona-se com a sintese
proteica, as proteinas sao moléculas organicas que apresentam 0 composto
nitrogénio em sua formagdo, assim, se 0 trigo tiver baixa absorcdo de nitrato,

consequentemente afetara a producéao de proteinas.

Figura 3: Questdo do ENEM 2016, n° 69, caderno azul.

QUESTAO 69

Recentemente um estudo feito em campos de trigo
mostrou que niveis elevados de didxido de carbono na
atmosfera prejudicam a absor¢éo de nitrato pelas plantas.
Consequentemente, a qualidade nutricional desses
alimentos pode diminuir & medida que os niveis de didxido
de carbono na atmosfera atingirem as estimativas para as
proximas décadas.

BLOOM, A_J. et al. Nitrate assimilation is inhibited by elevated CO, in field-grown wheat.
Nature Climate Change, n. 4, abr. 2014 (adaptado).

Nesse contexto, a qualidade nutricional do gréo de trigo
sera modificada primariamente pela redugdo de

amido.

frutose.

lipideos.

celulose.

proteinas.

PO
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Fonte: ENEM, 2016.

A questdo do ENEM 2016, n° 89 (FIG. 4) exigiu a leitura de gréfico, uma
vez identificada a molécula hexano como resposta devido sua polaridade diferenciada
dos demais, os alunos precisaram ter embasamento na formula estrutural da

molécula.

Figura 4: Questdo do ENEM 2016, n° 89, caderno azul.

QUESTAO 89

O aquecimento de um material por iradiacdo com
micro-ondas ocorre por causa da interagdo da onda
eletromagnética com o dipolo elétrico da molécula.
Um importante atributo do aquecimento por micro-ondas
& a absorcdo direta da energia pelo material a ser
aquecido. Assim, esse aquecimento & seletivo e
dependera, principalments, da constante dielétrica e da
frequéncia de relaxacio do material. O grafico mostra a
taxa de aguecimente de cinco solventes sob imadiagdo
de micro-ondas.
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BARBOZA, A. C. R N. et al. Agmecimentn em fomo e micro-ondas. Desenvakimento de
aiguns conceltos fundamentals. @uimioa Mova, n. £, 2001 (adaptada)

Mo grafico, gual solvente apresenta taxa média de
aquecimento mais proxima de zero, no intervalo de
0sa40s?

Q HO

@ CH,OH

@ CH.CHOH

® CH,CHCH,OH

@ CH,CH,CH,CH,CH.CH,

Fonte: ENEM, 2016.

Dois alunos relataram assinalar a resposta correta, porém os demais nao
recordaram. Ambos reconheceram o nivel de complexidade do conhecimento exigido
no ENEM e também reconheceram o contexto em que a Quimica esta inserida no
cotidiano e nos fen6menos naturais. Entre os sete alunos que fizeram ENEM apenas
um (ldade acima de 40 anos) ingressou em um curso superior, em uma faculdade
particular.

O ENEM tem como principais objetivos “democratizar as oportunidades de
acesso as vagas federais de Ensino Superior, possibilitar a mobilidade académica e
induzir a reestruturagcdo dos curriculos do Ensino Médio” (BRASIL, 2009). Nesse

sentido, parte das escolas publicas ndo esta preparada, por apresentarem caréncia
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na formagéo de professores, as méas condi¢des de trabalho, e o ensino ainda voltado
pelo método tradicional, engessado por um curriculo imposto a todos como se fossem
todos iguais. Nesse sentido, no Brasil foi publicado uma medida provisoria em
dezembro de 2016 para reforma do Ensino Médio, que muda algumas regras e
exigéncias. Uma das mudancas é a flexibilizacdo de metade do curriculo basico, pois
parte do curriculo sera composto por itinerarios formativos nas areas de conhecimento
ou de atuacao profissional, os alunos terdo maiores chances de fazer suas escolhas
e construir seu projeto de vida (BRASIL, 2017).

Desde a LDBEN/96 h& discussfes e a necessidade em uma perspectiva
de reorganizacdo do curriculo escolar com premissas de melhor estruturar os
conteudos, que sao ferramentas auxiliares para o desenvolvimento de competéncias
presente nos eixos cognitivos comuns a todas as areas do conhecimento. Séo eles:
dominar linguagens, compreender fendmenos, enfrentar situagcdes-problema,
construir argumentacéo, elaborar propostas (BRASIL, 2009).

Tais eixos cognitivos devem ser trabalhados de forma contextualizada
partindo de temas e curiosidades que aproximam os alunos em sua realidade. Durante
as aulas questionamento surgiram, tais como: ‘Qual fermento é mais eficaz na
produgédo de paes, bioldgico ou natural?’ ‘E correto afirmar que o fermento de batata
fermenta em maior quantidade comparado com o de farinha de trigo?’ ‘Qual pao mofa
primeiro: fermento biolégico ou natural?’. O professor tem inUmeras maneiras de
explorar os conceitos e propor desafios para que os alunos compreendam melhor
suas davidas através de aulas atrativas com praticas experimentais, estimulando a
observacéo dos fenbmenos. Chassot (2011) salienta que € tdo acessivel propor uma
educacao alfabetizada politica e cientifica, entretanto, o complexo sera sair do que
estamos fazendo e sugerir maneiras novas de ensinar nestes novos tempos.

O atual curriculo acaba pressionando os profissionais da Educacéo e estes
nao o cumprem por completo ou fica defasado na maioria das vezes. No entanto,
Chassot (2014) reflete na concepg¢éo do ensino se é util ou inatil para os alunos. O atil
€ tudo que pode servir para algo. Assim, define como um valor instrumental que seria
fim para o qual o util seria 0 meio. A rejeicdo da Quimica pelos alunos pode ser
justificada por ndo promover prazer ou nao ser (til para os alunos, ou seja,
desconhecerem sua aplicabilidade. Para ele o curriculo deve estar voltado para a vida

politica, questionadora de uma ética de responsabilidade e uma educacdo de
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dimensfes ecoldgicas, porém a educacdo oferecida atualmente ndo torna cidadaos
mais criticos. Afirma que o ensino de Quimica ndo precisa necessariamente ser
universal, pois o ideal é a selecdo de assuntos que atendam 0s pressupostos citados
anteriormente.

Em relato, a professora afirmou que durante as atividades desenvolvidas
houve mudancas no comportamento dos alunos, onde algumas atividades
despertaram curiosidade e interesse. Durante as avaliacbes (debates em grupo e
relatorios) os alunos tiveram um desempenho satisfatério em relacao as atividades
desenvolvidas. Os alunos consideraram as atividades diferentes relacionadas ao
modo de conduzir as aulas, porém parte dos alunos ainda preferem aulas no método
tradicional. Apontou-se que a maior dificuldade na realizacdo das atividades foi manter
a atencédo de todos. Reconhece-se a necessidade do diagnostico dos alunos para o
desenvolvimento do planejamento e que ha uma maior produtividade dos alunos
quando o conhecimento é construido dentro de sua realidade. O guia contribuiu para
estimular a criatividade na elaboracdo de ideias e proporcionou 0 uso de novas
metodologias. Diante da atual realidade da EJA, o conteludo abordado no guia foi
considerado complexo e feito alterag6es adequando ao publico alvo.

Assim, ensinar Quimica é algo necessario no processo de alfabetizacao
cientifica de cidadaos para estes transformarem o meio em que vivem através dos
conhecimentos de forma consciente. Porém, o atual ensino ndo atende tal demanda.
Além dessas caracteristicas, o ensino nao pode ser esotérico e o professor deve ser
o facilitador da leitura de mundo. A construcdo do conhecimento quimico deve estar
entrelacada em seu aspecto social através de uma contextualizacao social, politica,
historica, filosofica, econbmica e religiosa (CHASSOT, 2014; FREIRE, 2002;
VYGOTSKY, 1996).
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A principio o presente estudo tracou um panorama da modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos na regido do Vale do S&o Lourenco, no estado de Mato
Grosso. A pesquisa evidenciou a caréncia na regido de pesquisas de ensino na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos e a necessidade apresentada pelas
escolas de atividades especificas da modalidade, tanto para os alunos como para a
gestao escolar.

Nenhum professor possui especializacdo na modalidade e uma minoria
possui experiéncia com a mesma. Porém, sdo esses profissionais que fornecem o
apoio a escola para desenvolver trabalhos significativos na modalidade.

Os professores listaram temas para atender as exigéncias da regido. O
principal problema encontrado estéa relacionado com a evasdo escolar e apenas uma
das escolas apresentou o resultado de uma pesquisa realizada com o objetivo de
minimizar o percentual de evasao. Todavia, este estudo evidenciou que a causa nao
esta relacionada diretamente com a escola, mas sim com a conjuntura econémica e
social. Os alunos ndo apresentam pré-disposicao e forca de vontade para aprender
devido a dificuldades como jornada ardua de trabalho e situagdo familiar instavel.
Politicas devem ser estruturadas para fazer acompanhamento com as familias com o
objetivo de orientar jovens e adultos a buscarem o conhecimento oriundo do ambiente
educativo com o propésito de se tornarem cidaddos criticos e tomar decisdes
coerentes em suas vidas e para com a sociedade.

Todas as escolas possuem grupos de estudos, mas estes sao
desenvolvidos por areas de conhecimento. Nenhuma escola apresentou um grupo
especifico para atender esta modalidade, exceto o CEJA. Portanto, as escolas
necessitam de orientagdes para organizar-se de forma a atender melhor as exigéncias
da modalidade.

Capacitacdes especificas ha modalidade devem oferecer um maior suporte
para os professores conduzirem da melhor maneira as aulas e atender a matriz
curricular, de forma que o ensino seja associado com a realidade dos alunos, para
gue estes consigam fazer a conexao do que aprendem com o exercicio da cidadania.
As caréncias sao semelhantes nas varias escolas da regiao. No entanto, ndo basta
apenas identifica-las e sim, buscar solucoes.
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Como demonstrado nesta pesquisa, cada escola possui sua realidade e
suas peculiaridades, e, ainda, o publico diferencia-se em escola do campo e escola
urbana. Mas, pensar em parcerias com programas de pos-graduacdo e cursos de
licenciatura na area da Ciéncias da Natureza (aproveitar que a regido ja contém), pode
renovar o ensino da regido e trazer os indices de evasao para patamares bem mais
aceitaveis.

Por meio dos questionarios foi permitido conhecer o perfil dos alunos da
EJA na escola pesquisa, identificando deficiéncias e caréncias a serem enfrentados,
mas trazendo subsidios para reflexdo e compreenséo da realidade que os cerca desta
modalidade de ensino.

Os dados mostraram que a maioria € jovem (estédo na faixa de 15 a 29 anos,
com prevaléncia dos muito jovens), ndo trabalham, poderiam estar frequentando o
ensino regular, e anseiam por continuar os estudos, indo para a faculdade ou curso
técnico. Eles vislumbram que a melhoria de vida estd associada a melhores salarios
e melhor nivel de escolaridade.

Apresentam dificuldades enormes em relacdo a aprendizagem em geral e
de Quimica em particular, desde o entendimento do objeto de estudo desta Ciéncia
até suas aplicacoes. Superar as deficiéncias de aprendizagem, manter o interesse em
nao desistir dos estudos e formar cidad&os conscientes e éticos € o desafio colocado
aos professores desta modalidade. Estes enfatizam que ha necessidade da motivagao
constante para que os discentes ndo desistam, e procuram meios de atrai-los.

Faz-se necessario que algumas medidas sejam implementadas
(principalmente nas escolas 1, 5 e 7) para suprir as caréncias em termos de formacao
continuada e capacitacao especifica para o publico alvo. Os temas sugeridos para
pesquisa apontam para uma reflexdo sobre a matriz curricular, sobre a metodologia
para a modalidade e sobre o processo de ensino aprendizagem, incluindo a
elaboracdo de materiais pedagdgicos especificos.

Desta forma, identificou-se a necessidade de qualificacdo adequada para
os professores, materiais didaticos especificos e estratégias diferenciadas para esta
modalidade para que o egresso da EJA tenha condi¢cdes minimas de concorrer a uma
vaga no ensino superior. Os resultados reforcam a necessidade de um projeto de

formacao continuada e de capacitacdes especificas para esta modalidade.
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Nos ultimos anos cresceu a reflexdo sobre a construgdo de conhecimento,
ou seja, a forma de como é conduzida a aprendizagem nos alunos, questiona-se a
correlacdo do ensino e aprendizagem. Ficou evidente que o publico estudado na
presente pesquisa (Ultima fase da EJA) apresenta dificuldade de aprendizagem em
geral e no ensino de Quimica em patrticular.

O planejamento (material educacional) proposto buscou contemplar temas
do universo do publico, que os motive a continuar seu aprendizado em todas as areas,
gue os auxilie a melhorar sua renda e principalmente sua qualidade de vida. Talvez
com o planejamento assim construido os professores se sintam fazendo com que os
alunos tenham uma educac¢do quimica que os formem cidadaos, e talvez juntos
consigam cumprir as funcdes reparadora, equalizadora e permanente na EJA.

Os paradigmas da Educacdo surgem, porém ha uma minoria que 0s
questiona, ha visbes distintas dos responséaveis pela Educacdo, pois se um grupo
demonstra a necessidade de um ensino inovador, formando cidad&os criticos,
procurando desenvolver um ensino Gtil para os alunos, também é visivel a diferenca
do ensino da escola publica para a escola privada, e todos os cidadaos tem por direito
conquistar vagas em universidade publicas. A maioria das notas elevadas no exame
nacional geralmente é alcancada por alunos de escolas particulares. Se ha
transformacdes no ensino, tem como finalidade evitar um ensino imposto como se
todos os alunos fossem iguais e adequar-se as condi¢des sociais, politicas e étnicas
dos alunos.

O atual ensino esta transbordado contetdos em que os alunos das escolas
publicas ndo possuem total acesso, o que Chassot (2014) relata que o ensino acaba
sendo indtil, quando os alunos sao ensinados mecanicamente, deixando-se de
apresentar a importancia do ensino para os alunos, a partir do questionamento do por
que aprender a Quimica (ou qualquer outra disciplina) e sua respectiva finalidade para
a vida de cada cidaddo. Schnetzler e Santos (2013) aponta a importancia do
crescimento nos Ultimos anos na area do ensino de Quimica, onde se analisa a
experiéncia dos professores e que estas sdo compartilhadas através de publicacdes
e ndo meros resultados de pesquisas, porém ainda ha um pequeno numero de
professores da rede publica que participam de eventos com esta finalidade.

O sistema educativo influencia na didatica em sala de aula, pois, se ha

auséncia de apoio incentivador para as atuais necessidades, dificulta-se o trabalho do
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professor, onde o mesmo assume multitarefas como docente. Além do dominio de
conhecimento, o professor deve elaborar estratégias que estimulam e desenvolvam o
interesse dos alunos em aprender. Foca-se em 0 que ensinar e de que forma ensinar,
porém ignora-se a disposicdo dos alunos em aprender. Reconhece-se o0 avanco na
aprendizagem cognitiva que deixou de colocar o aluno apenas como o responsavel
de seu insucesso escolar acrescentando o conjunto de estratégias para seu
desenvolvimento. Procuram-se diversificar as estratégias para que se atinja o
aprendizado em niumero maior de discentes.

Assim, enfatiza-se a contextualizacdo do ensino de Quimica, através de
saberem populares relacionando-os com o curriculo escolar, os intitulando, entao,
como saberes escolares e espero estar presente e contribuir para tais mudancas no
ensino, pois as utopias podem ser acessiveis tornando-se realidade, os professores
devem buscar a transformacdo de suas praticas pedagdgicas. Tal processo é
demorado, mas ndo impossivel. Um bom indicio de que a constru¢do conjunta do
planejamento pode contribuir para um ensino mais efetivo foi o comentario da
professora participante da pesquisa: “Reconhece-se a necessidade do diagndstico
dos alunos para o desenvolvimento do planejamento e que h& uma maior
produtividade dos alunos quando o conhecimento € construido dentro de sua
realidade. O guia contribuiu para estimular a criatividade na elaboracdo de ideias e

proporcionou o uso de novas metodologias”.

84



REFERENCIAS

ANGOTTI, J. A. P. Conceitos unificadores e ensino de Fisica. Revista Brasileira de
Ensino de Fisica, v 15, n. 1 a 4, 1993.

ARROYO, Miguel Gonzales. Educacdo de Jovens e Adultos em tempos de
excluséo. Alfabetizacdo e Cidadania, S&o Paulo, n.11, p. 9-20, 2001.

ARROYO, M. G. Educacao de Jovens e Adultos: um campo de direitos e de
responsabilidade publica. Caderno de textos: 12 Conferéncia Municipal de Educacao
de Contagem — MG. p. 39-56. Contagem. 2005

AUGUSTINHO, E. O Ensino de Ciéncias na Educacao de Jovens e Adultos:
Uma Avaliacdo nas Escolas da Baixada Fluminense. Programa de P6s-Graduacgao
Stricto Sensu em Ensino de Ciéncias, IFRJ. Nilépolis, 2010.

AUSUBEL, D. P.; NOVAK, J. D e HANESIAN, H. Educacional Pshycology: a
cognitive view. 2. Ed. Nova York, Holt, Rinehart and Whinston, 1978.

BACHELARD, G. (1938) O novo espirito cientifico. Editora contraponto. Rio de
Janeiro, Ed.1996.

BIGNARDE, Kleber Gongalves. A organizacdo curricular na politica de curriculo
da EJA para os CEJAS em Mato Grosso de 2008 a 2011. Dissertacdo (mestrado) -
Universidade Federal de Mato Grosso, Instituto de Educacdo Programa de Pés-
Graduacao em Educacéo Cuiaba — MT, 2013 p. 136.

BORTOLLINI, V. R. Buscando uma aprendizagem significativa a partir dos
saberes e vivéncias dos educandos da EJA. IX ANPED SUL: Seminario de
Pesquisa em Educacao da Regiao Sul, 2012. Disponivel
em:<http://www.ucs.br/etc/conferencias/index.php/anpedsul/9anpedsul/paper/viewFil
e/2994/253 > Acesso em: fev. 2017.

BRASIL, Ministério da Educacao. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio
Teixeira. Sinopse Estatistica da Educacgao Bésica 2015. Inep 2016. Disponivel em:
<http://www.inep.gov.br/>. Acesso em 01 fev. 2017

BRASIL, Ministério da Educacgédo. Secretaria de Educacgéo. LDB: Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional. Lei n. 9394 de 20/12/96. S&o Paulo: Saraiva, 1997.

BRASIL, Ministério da Educacdo. ENEM. 2016. Disponivel em
<http://portal.mec.gov.br/index.php?catid=195:seb-educacao-
basica&id=13427:perguntas-frequentes-novo-
enem&option=com_content&view=article. Acesso em 14 de fev de 2017

BRASIL. Ministério da Educacao e Cultura. LBD: Lei de Diretrizes e Bases da
educacao Nacional. Lei n®5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa diretrizes e bases
para o ensino de 1° e 2° graus, e da outras providéncias. Diario Oficial da Republica
Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 12 ago. 1971. Sec¢éo 1.

85



BRASIL. Ministério da Educacéo e dos Desportos. Matriz de Referéncia do ENEM
2009. Disponivel em: <http://www.inep.matrizdecompetenciaenem2009>. Acesso
em: fev de 2017.

BROUSSEAU, G. Introducdo ao estudo das situacdes didaticas: conteddos e
métodos de ensino. Sdo Paulo: Editora Atica, 2008.

CHASSOT, A. |. Para Que(m) é Util o Ensino? ljui: Editora Unijui. 32 Ed., 2014, 192
p.

CHASSOT, A. |. Alfabetizacao cientifica: questdes e desafios para a educacéo.
52 Edic&o. ljui: Unijui, 368 p., 2011.

COLETI, L. M. B. Do MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacao) aos
Programas de EJA (Educacao de Jovens e Adultos) atuais: evolu¢cdo ou manutencao
das préticas pedagodgicas?. In: VI Encontro do PEJA e IV Seminério Regional de
EJA - Préticas de leitura e escrita em EJA., 2008, Marilia. VI Encontro do PEJA-
Praticas de leitura e escrita em EJA, 2008.

CUNHA, M. C. da. Introducao — Discutindo conceitos basico. Salto para o futuro —
educacdao parajovens e adultos. 1999. 112p.

DAYRELL, J. O jovem como sujeito Social. Revista Brasileira de Educacéo, n. 24,
Rio de Janeiro, set./dez. 2003.

DELIZOICOV, D.; ANGOTTI, J. A.;; PERNAMBUCO, M. M. Ensino de Ciéncias:
fundamentos e métodos/ Demétrio Delizoicov, José André Angotti, Marta Maria
Pernambuco; colaboracdo Antonio Fernando Gouvéa da Silva. 3°. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2009. 364p.

DI PIERRO, M. C.; JOIA, O.; RIBEIRO, V. M. Vis0es da educacao de Jovens e
adultos no Brasil. Cadernos Cedes, Campinas, Sdo Paulo. Ano 21, n. 55, p. 58-76,
nov., 2001.

DORNELES, B. V. A educacéo para o século XXI: Questdes e perspectivas. Revista.
Pedagdgica Patio. Ano IX, n fev/abr. 2005.

ENEM 2016 - Exame Nacional do Ensino Médio. INEP - Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Ministério da Educacéo.
Disponivel em <http://enem.inep.gov.br> Acesso em 15 de fev de 2017.

FERRARO, Alceu Ravanello. Quantidade e qualidade na pesquisa em educagao, na
perspectiva da dialética marxista. Pro-Posi¢bes, Campinas, v. 23, n. 1 (67), p. 129-
146, jan./abr. 2012.

FONSECA, J. J. S. Metodologia da pesquisa cientifica. Fortaleza: UEC, 2002.
Apostila.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
Séo Paulo: Paz e Terra, 1996.

86



FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2002 p.158.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 50. ed. S&o Paulo: Paz e Terra, 2011.

FREIRE, P. Politica e educacéo: ensaios. Sao Paulo: Cortez, 1995. 148p.

FREIRE, P. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam / Paulo
Freire. — 232 edicdo. Sao Paulo: Autores Associados: Cortez, 1989.

FREIRE, P. Acao cultural para a liberdade e outros escritos. 10. ed. S&o Paulo:
Paz e Terra, 2002.

FURASTE, P. A. Normas e técnicas para o trabalho cientifico: explicitagdo das
normas da ABNT. — 15 ed. Porto Alegre: s. n., 2011.

GADOTTI, Moacir. Perspectivas Atuais da Educacéao. Porto Alegre: Artes Médicas,
2000.

GADOTTI, Moacir; ROMAO, José Eustaquio. (org). Educac&o de Jovens e Adultos:
teoria, pratica e proposta. 3.ed. Sdo Paulo: Cortez,2001.

GAMBOA, S. S. Quantidade-qualidade: para além de um dualismo técnico e de uma
dicotomia epistemoldgica. In: SANTOS FILHO, J. C. dos; GAMBOA, S. S. Pesquisa
educacional: quantidade-qualidade. 6. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2007. p. 84-110.

GAMBOA, S. S. Pesquisa qualitativa: superando tecnicismos e superando tecnicismos
e falsos dualismos falsos dualismos falsos dualismo. Contrapontos - volume 3 - n. 3
- p. 393-405 - Itajai, set./dez. 2003.

GANDIN, D. Planejamento como prética educativa. Edigcbes Loyola. 152 Edicao,
2005.

GERHARDT, T. E. & SILVEIRA, D. T. Métodos de pesquisa. [organizado por] Tatiana
Engel Gerhardt e Denise Tolfo Silveira ; coordenado pela Universidade Aberta do
Brasil — UAB/UFRGS e pelo Curso de Graduacdo Tecnoldgica — Planejamento e
Gestao para o Desenvolvimento Rural da SEAD/UFRGS. — Porto Alegre: Editora da
UFRGS, 2009, 120p.

GIL, A. C. Metodologia do ensino superior. 4 ed. S&o Paulo: Atlas, 2005.

HADDAD, S.; DI PIERRO M. C. Escolarizacéo de jovens e adultos. Revista Brasileira
de Educacéo. v. 14. Sédo Paulo. 2000.

HADDAD, S. Novos Caminhos em Educacdo de Jovens e Adultos — EJA. Sao
Paulo: Global, 2007

IBGE. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Cidades@. Censo de 2010.
Disponivel em
<htpp://www.cidades.ibge.gov.br/xtras/uf.php?lang=&coduf=51&search=mato-
grosso> Acesso em 22 jul. 2015.

87



JALLES, C. M. C. R. O efeito de instrucdes sobre estratégias metacognitivas de
criancas pré-escolares em solucdo de problema geométrico: um estudo
exploratorio. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Faculdade de Educacéo.
Universidade Estadual de Campinas. Campinas. 1997.

JORDAO, R. S. A pesquisa-ac¢éo na formagao inicial de professores: elementos para
a reflexdo. In: 272 Reunido anual da Anped, 2004, Caxambu. Sociedade, democracia
e educacéo: qual universidade?, 2004.

JUNIOR, Wilmo E. Francisco. Carboidratos: Estrutura, Propriedades e Fungdes.
Quimica Nova na Escola. N° 29, AGOSTO 2008. 6 p.

KELLY, G. A. A brief introduction to personal constructo theory. In: FRANSELLA, Fay
(ed.). International handbook of personal construct psychology. Chichester,
England: John Wiley & Sons, 2003.

LEWIN, K. Problemas de dinamica de grupo. Ed. Cultrix, Sdo Paulo, SP, 1946.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

LUCK, H. Planejamento em orientacdo educacional. 10. ed. Petropolis: Vozes,
2002.

MANFREDI, Silvia Maria. Politica e Educacdo Popular. 22 ed., Sdo Paulo: Ed.
Cortez, 1981.

MACHADO, Andréa Horta, MORTIMER, Eduardo Fleury. Quimica para o Ensino
Médio: fundamentos, pressupostos e o fazer cotidiano. In: ZANON, L. B., MALDANER,
0. A. (Org.). Fundamentos e propostas de ensino de Quimica para a educacéao
basica no Brasil. ljui: Ed. Unijui, 2007, p.22-41.

MATO GROSSO (Estado). Secretaria de Estado da Educacédo. Programa Estadual
de Educacdo de Jovens e Adultos. Cuiaba: SEDUC/CEE, 2002.

MATO GROSSO (Estado). Resolucdo 180/2000/CEE/MT. Dispde sobre normas
para a oferta da EJA no Sistema Estadual de Ensino. Cuiaba: SEDUC/CEE, 2000.

MATO GROSSO (Estado). Orientacdes Curriculares: Concepcdes para a
Educacdo Basica. Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso. Cuiaba:
SEDUC/MT, 2010. 128p.

MEDEIROS, Maria do Socorro de Araujo. A Formacao de Professores para a
Educacdo de Adultos no Brasil: da historia a acdo. Palma de Malorca: Tese de
Doutorado pela Universitat de les llles Balears, 1999.

MINAYO, Marilia Cecilia de Souza (Org.). Pesquisa Social: teoria, método e
criatividade. Petrépolis, RJ: Vozes, 2003.

MOLINA, O. Desenvolvimento de habilidades de estudo: uma estratégia ao alcance
do professor. Educacgéo e Selecao, v. 8. p. 45-53. Rio de Janeiro. 1983.

88



MOREIRA, M. A. Aprendizagem significativa subversiva In. Il Encontro
Internacional sobre Aprendizagem Significativa. Lisboa (Peniche)., 2010. 33-45p.

MORGADO, Maria Aparecida; SANCHES, Maria Ubaldina Costa. Realidades
Juvenis em Mato Grosso: Escola, Socializacdo e Trabalho. Cuiaba: EDUFMT,
2007.

MORIN, E. Introducdo ao pensamento complexo. Porto Alegre: Sulina; 2006.

MORIN, Edgar. Os setes saberes necessarios a educacéao do futuro. Traducéo de
Catarina Eleonora F. da Silva e Jeanne Sawayara; revisao técnica de Edgar de Assis
Carvalho. 2. ed. Sao Paulo: Cortez, 2000; Brasilia, DF; UNESCO, 2000.

NOVOA, A. Professores imagens do futuro presente. Lisboa : Educa, 2009. 41p.

OLIVEIRA, M. M. Sequéncia Didatica Interativa no processo de formacédo de
professores. Petropolis, RJ: Vozes, 2013.

PAIS, José Machado. Culturas Juvenis. Lisboa: Imprensa Nacional-Casa da Moeda,
2003.

PERNAMBUCO, M. M.C. A. Significagbes e realidade: conhecimento. In:
PONTUSCHKA, N. (Org.). Ousadia no dialogo. S&o Paulo: Loyola, 1993.

RIBEIRO, J. B. As estratégias de aprendizagem na Educacdo de Jovens e
Adultos. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo). Universidade do Vale do Sapucai.
Pouso Alegre, 2014.

RIBEIRO, V. M. Tracando o perfil de alunos e professores da EJA. Colecdo Uma
nova EJA para S&do Paulo, 2004. Caderno 3: Secretaria Municipal de Educacéo,
Divisdo de Orientacdo Técnica da Educacdo de Jovens e Adultos DOT-EJA com a
assessoria  pedagdégica da ONG Acdo Educativa. Disponivel em
<http://www.bdae.org.br/dspace/bitstream/123456789/2310/1/perfil_eja.pdf> Acesso
em: fev. 2017.

RIBEIRO, V. Visdes da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil. Cadernos
CEDES, v. 21, n. 55, Campinas, nov. 2001. Disponivel em: http://www.scielo.com.br.

RIBEIRO, Marcel Thiago Damasceno. Jovens na educacéao de jovens e adultos e
sua interacdo com o ensino de Quimica. Dissertacdo. Universidade Federal de
Mato Grosso. Instituto de Educagdo. Programa de Pés- Graduacdo em Educacéo.
Cuiaba — MT, 2009, 152 p.

RIBEIRO, Marcel Thiago Damasceno. Saberes Cientificos e Pedagdgicos de
Conteudo Expressos por Professores Egressos do Programa de Iniciacdo a
Docéncia em Quimica da UFMT. Tese (Doutorado). Universidade Federal de Mato
Grosso, Rede Amazonica de Educacdo Ciéncias e Matematica, Programa de Pos-
Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica, Cuiabad-MT, 2016. 166p.

89



RODRIGUES, E. B. Recuo na Educacéo de Jovens e Adultos: A evasao em Foco.
S&o Paulo: Centro Federal de Educagéao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo, 2010.
p. 68.

SCHNETZLER, R. S.; SANTOS, W. L. P. dos. Elementos curriculares de propostas
de Ensino de Quimica para formar o cidaddo. In: Educacdo em Quimica,
compromisso com a cidadania. 32 Edi¢&o. ljui: Unijui,91, 2013.

Secretaria de Estado de Educacédo. Carta da Cidadania. FPDEJA/MT. Instala o
Forum permanente de debates de Educacao de Jovens e Adultos. Cuiaba, Mato
Grosso, 2001.

Secretaria Nacional da Juventude. Lei N° 12.852, De 5 De Agosto De 2013. Dos
Direitos e das Politicas Publicas De Juventude. 2015. Disponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12852.htm Acesso em
15 de marco de 2016.

SILVA, D. R. & OZAKI, S. K.. Um panorama da modalidade de Educagéo de
Jovens e Adultos daregido do Vale S&o Lourenco no Estado de Mato Grosso.
In: Seminéario Educacédo: Educacéo e seus sentidos no mundo digital. Cuiaba-MT,
16.11.2015 a 18.11.2015 - UFMT. ISSN 2447-8776. p.2270-2283.

SILVA, Valdecy Margarida. A formacgéo de professores e a Educacgéo de Jovens
e Adultos: uma experiéncia de extensao. In: | CONGRESSO NACIONAL DE
EDUCACAO, 2015, Campina Grande/PB. Il CONEDU - (2015) - Volume 2 , Nimero
1, ISSN 2358-8829. Campina Grande: Realize, 2015. v. 2.

SOARES, J. A. B.; DANTAS, A. J. T. & FILHO, V. B. As funcdes reparadora,
equalizadora e permanente na EJA. Caderno de Trabalho de Concluséo de Curso
de Pedagogia, Centro de Educacgao Universidade Federal de Pernambuco, v.2,
2007.

SOARES, M. A. F. Perfil do aluno da eja/ médio na escola dr. Alfredo pessoa de
lima. Monografia. Universidade Federal da Paraiba (UFPB), 2007.

SOUZA, L. F. N. |. Estratégias de aprendizagem e fatores motivacionais relacionados.
Educar em Revista. n. 36. Curitiba. 2010.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa — a¢éo. -18 ed. — Sdo Paulo: Cortez,
2011.

TRIPP, D. Pesquisa-agéo: uma introducédo metodoldgica. Educacgao e Pesquisa, S&o
Paulo, v. 31, n. 3, p. 443-466, set./dez. 2005.

TURRA, C. M. G.; ENRICONE, D.; SANT'ANNA, F. M.; ANDRE, LENIR CANCELLA.
Planejamento de ensino e avaliagdo. 11. ed. Porto Alegre: Sagra-DC Luzzato,
1995.

VERGNAUD, G. Lathéorie des champs conceptueles: récherches em didactique
des mathématiques, vol.10 [23] A. L, 1990.

90



VILLANI, A. Planejamento escolar: um instrumento de atualizacdo dos
professores de Ciéncias. Revista de ensino de Fisica. Vol.13 p. 162-177. 1991.

VILLELA, Claudia. Educacéo e cidadania. Revista Pedagdgica Patio. Ano IX, n. 36,
Porto Alegre: Artmed. Nov.2005/ jan.2006.

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1987.
VYGOTSKY, L. S. A formacao social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.

VYGOTSKY, L.S. A formacéo social da mente. Sado Paulo: Martins Fontes, 1996.

WEYH, M. G. Cidadania e Escola. Revista de Ciéncias Humanas. Frederico
Westphalen, v.1, 2000.

XAVIER, M. L. M.; ZEN, M. I. H. D. Planejamento em destaque: analises menos
convencionais. Cadernos Educacéo Basica 5. Porto Alegre: Mediac&o, 2000.

91



APENDICES

Apéndice A — Questionario aplicados aos discentes.

J ProgromadePos iaduogBoem

nsino de Ciencias Naturas

Universidade Federal de Daniela Raphanhin da Silva

PESQUISA Professora responsavel:

PREZADO(A) ALUNO(A)

Este questionario faz parte de uma Pesquisa Académica que esta em desenvolvimento

no Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias Naturais, do Programa de Pos-Graduagéo em Ensino

de Ciéncias Naturais (PPGECN) da Universidade Federal de Mato Grosso Campus Cuiaba,

relacionado com a modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos, no ensino de Ciéncias Naturais na

regido do Vale do Sao Lourenco. Por isso pe¢co humildemente que responda as questdes abaixo. Cabe

destacar que a pesquisa € realizada seguindo normas éticas e respeitando a identidade dos

envolvidos. Agradeco antecipadamente sua colaboracdo. Os resultados da pesquisa ficardo

disponiveis para os pesquisados e para a comunidade cientifica.

Idade: Sexo: () Feminino ( ) Masculino Em que vocé trabalha?

1- O que mais te motiva em concluir os estudos?

2- Quando concluir o Ensino Médio pretende investir em Curso Superior? Qual Curso?

3- Quando se fala em Quimica, o que vem na sua mente?

4- Qual a importancia do Ensino de Quimica para a sua vida?

5- Vocé considera as aulas de Quimica do ano anterior produtivas/significativas?
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6- De que forma foram conduzidas as aulas de Quimica no ano anterior? Descreva.

7- Se voceé pudesse escolher um tema que envolvesse a Quimica, qual escolheria?

8- O(a) professor (a) do ano anterior utilizou filmes, jogos, documentarios, videos, objetos
didaticos ou outras ferramentas para facilitarem sua aprendizagem nos contetdos? Descreva-

o0s. (Acrescente o que vocé aprendeu).

9- Quantos aparelhos celulares tém na sua casa?
a- ( ) Nenhum. b-( )1 c- ()2 d- ( ) 3 ou mais.

10- Quantos computadores tém na sua casa?
a- ( ) Nenhum. b-( )1 c- ()2 d- ( ) 3 ou mais.

11- Vocé tem costume de assistir noticiarios na televisdo? Com que frequéncia?

12- Tem habitos de leitura em Jornal e Revistas? Qual a frequéncia e o que costuma ler?
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Apéndice B - Questionario aplicado com os docentes.

ﬂ* ’PrcgmmadeFéermduccaoem
{Chsinn de Ciencis Naturals PESQUISA Professora responsavel:

Univers dode Federal de Mato-Grogse

Daniela Raphanhin da Silva

PREZADO(A) PROFESSOR(A)

As questdes a seguir ndo objetivam avaliar a préatica pedagdgica do profissional, mas
que a partir das respostas auxiliem em novas propostas pedagdégicas.

1- Qual a sua formagéao?

2- H& quantos anos trabalha na Educacao?

3- Ha quantos anos trabalha na Educacéo de Jovens e Adultos?

4- Teve curso especifico para atuar na EJA?

5- Quando tem dificuldades, recorre a quem para sanar suas dulvidas?

6- O que busca para enriquecer as aulas?

7- Com que frequéncia utiliza o livro didatico e o laboratério de informatica?

8- Quais séo as dificuldades apresentadas na elaboracdo e execucado de aulas praticas?

9- Vocé acha que a sua pratica pedagdgica é a mais adequada?

10- Vocé diversifica a metodologia utilizada na sala de aula?

11 - Quando vocé planeja suas aulas?

12- Vocé avalia sua pratica pedagogica? De que forma?

13- De que forma € a participacao do aluno durante a aula?

14- Fazendo uma autoanalise, considera-se autor ou reprodutor?

15- Quais as TIC utilizadas em sala de aula?

16- Como avalia a aprendizagem dos alunos?

17- Ja utilizou simulagdes como estratégia de ensino? Considera eficaz?

18- Vocé tem participacao frequente em encontros e congressos da area da educagao?

19- Qual a importancia de se conhecer os sujeitos que frequentam essa modalidade de
ensino?

20- Para vocé, qual(is) a(s) principal(is) diferenca(s) entre o trabalho com os alunos da EJA,
comparando com os alunos do ensino regular?

21- Quais séo as dificuldades apresentadas para os planejamentos de aulas na EJA?

22- Quais as necessidades em materiais pedagoégicos para trabalhar com os alunos?

23- De sugestdes de materiais como guias, manuais, que possam auxilid-los em sala de aula:
24- Vocé considera temas que envolvam agricultura, alimentacdo, produtos de limpeza

interessantes para trabalhar em sala de aula? Que outra(s) temética(s) sugere?
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Apéndice C - Questionario sobre Quimica Orgéanica aplicado com os discentes.

1- Ja estudou sobre Quimica Organica?
a) ()Sim b) ( ) Nao

2- Em sua opinido a Quimica Orgéanica estuda

a) ( ) Oorganismo. b)( ) O carbono. c)( ) Os alimentos organicos.

3- Os animais e as plantas séo formados por compostos organicos.
a) ( ) Verdadeiro. b) ( ) Falso.

4- Cite alguns exemplos que podemos estudar através da Quimica Organica.
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Apéndice D - Termo De Autorizagcdo De Uso De Imagem

Pelo presente instrumento, eu,

portador do CPF n° , AUTORIZO, voluntariamente, a

pesquisadora Daniela Raphanhin da Silva, a utilizar a minha imagem, bem como as
informacdes por mim fornecidas, em midias impressas e digitais de cunho cientifico e
cultural. Esta autorizacao inclui o uso de todo o material criado que contenha a minha
voz, imagem e informacdes por mim fornecidas nesse estudo. A presente autorizacéo
€ concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem em todo territorio nacional
e no exterior. Por esta ser a expressao da minha vontade declaro que autorizo o uso
acima descrito sem gue nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha
imagem ou a qualquer outro, e assino a presente autorizacao.
Juscimeira - MT, de 2016.

Assinatura
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Apéndice E — Guia de planejamento.

PLAN EJAM ENTO

ndo o ensino de Quin a EJA




UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
INSTITUTO DE FiSICA
PROGRAMA DE POS - GRADUACAO
EM ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS

PLANEJAMENTO: OTIMIZANDO O ENSINO

DE QUIMICA PARA A EJA

DANIELA RAPHANHIN DA SILVA

Prof2. Dr2. Salete Kiyoka Ozaki

Orientadora

Cuiaba — MT
2017



APRESENTACAO

Esta proposta de planejamento € um recurso didatico que visa atender a
atual necessidade de materiais para ensino e aprendizagem na modalidade Educacgao
de Jovens e Adultos (EJA), através da contextualizacdo de conceitos cientificos na
area Ciéncias Naturais, especificamente no ensino de Quimica.

Buscou-se construir o guia atraves da realidade escolar em que se objetiva
formar cidadé&os criticos, que atuem de forma ativa na sociedade e proporcionar
condi¢des para que o educando busque a continuidade dos estudos e melhor insercao
e capacitacdo no mercado de trabalho.

Este produto estd voltado para a ultima fase da Educacdo de Jovens e
Adultos. Inseriu-se a contextualizacdo, utilizando textos e situacfes geradoras de
conhecimentos especificos, com o objetivo de buscar os conhecimentos que eles ja
possuem e relaciona-los com os conceitos cientificos apresentados, de forma que eles
se apropriem do mesmo e dominem sua linguagem.

Com o uso da linguagem cientifica, o aluno construird e aplicara conceitos
da area do conhecimento para a compreensao de fenébmenos naturais, assumindo a
responsabilidade de selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e
informacdes, representados de diferentes formas, para tomar decisdes e enfrentar
situacOes-problema, assim como selecionar informacbes para a construcdo de
argumentacgdes consistentes.

Este guia contém orientacdes de planejamento, utilizando textos e
atividades ludicas para facilitar o processo de ensino e aprendizagem. Busca-se
apresentar ao aluno fatos macroscépicos concretos, observaveis e mensuraveis, uma
vez que 0s conceitos que o aluno traz para a sala de aula advém principalmente de
sua leitura do mundo. Contudo, € preciso contextualizar o conhecimento através de
temas que desencadeiem o0s conhecimentos especificos. E, dessa forma,
proporcionando a flexibilidade e a interatividade nos contetudos.

O planejamento proposto contém atividades a serem executadas durante
um semestre. Serdo apresentados apenas possiveis esbocos a titulo de
esclarecimento e orientacdo da reorganizacdo do conteldo e da metodologia, que
permitam desenvolver as competéncias e habilidades desejadas, segundo 0s
Parametros Nacionais Curriculares do Ensino Médio. O ensino de Quimica visa a
contribuicdo para a formacéo da cidadania e, dessa forma, tem-se o conhecimento
como instrumento mediador da interacdo do individuo com o mundo.

Professora Daniela Raphanhin da Silva
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1. INTRODUCAO

Nos tempos atuais, a modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos (EJA)
atua no cenario educacional com o objetivo de oferecer formacéo as pessoas que
deixaram de estudar na idade recomendada, por diversas razées. Porém, ainda € uma
modalidade pouco valorizada pelas politicas publicas. Verifica-se a caréncia de
programas nacionais que procuram atender a esse publico diferenciado, através da
construcdo de conhecimentos significativos e formacao de cidadaos criticos (COLETI,
2008).

A modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) enfrenta diversas
dificuldades em seu processo, seja pela dificuldade apresentada pelos alunos, ou a
qualificacédo dos profissionais, geralmente insuficiente, gerando o insucesso escolar.
Parte dos alunos desta modalidade é formada por trabalhadores, casados, com filhos.

Sabe-se que a referida modalidade possui caracteristicas peculiares. Seu
publico visa uma melhor colocacédo no mercado de trabalho, ou uma titulagdo a mais
para ascensdo na carreira. Sendo ofertado a jovens e adultos, estes estudantes
deixaram escapar a oportunidade da formacéo na idade mais recomendada, e correm
atrads do prejuizo. Os contetdos precisam ser bem escolhidos e as estratégias bem
estudadas para que se mantenha o interesse e se promova uma interagcao entre 0s
alunos e os professores. Estes estudantes procuram por conhecimentos mais
praticos, que venham a somar em seu desempenho profissional. No entanto, por se
preocupar tanto com a aplicacdo imediata, a formacdo de conceitos pode ficar
comprometida. Esse é o desafio dessa modalidade (DI PIERRO, JOIA & RIBEIRO,
2001; SOARES, DANTAS & FILHO, 2007; AUGUSTINHO, 2010).

Fez-se um levantamento das escolas e dos estudantes inseridos na
referida modalidade, com o objetivo de conhecer essa realidade do Vale do Sé&o
Lourenco. Diagnosticou a caréncia de estudos e a necessidade de formacgao
continuada dos profissionais que nela atuam.

Este material é resultado de uma pesquisa realizada na Escola Estadual
Antdnio José de Lima, situada no municipio de Juscimeira, Mato Grosso. Propfe
auxiliar no planejamento de estratégia de ensino para a referida modalidade (FIG. 01).

Seu modelo esta de acordo com o exigido nas escolas atualmente, a partir de



realidades diagnosticadas e a elaboracdo de estratégias de ensino que sejam mais
pautadas nas realidades deste publico.

A proposta didatica “Planejamento: otimizando o ensino de Quimica para
EJA” traz como modelo uma sequéncia didatica com o tema “Quimica no cotidiano:
Producédo de paes”. O tema surgiu durante a pesquisa, com indagacdes oriundas de
discentes que discutiam a questdo da producdo de pé&o realizada por diversos
fermentos, desde o biolégico ao caseiro feito de “farinha de trigo” ou o de “batata
inglesa”. Sua parte conceitual esta voltada para a introdugcao da Quimica Organica.

Desta forma, tem como objetivo incentivar um planejamento de ensino com
elaboracao de unidades didaticas na perspectiva da abordagem tematica. Delizoicov
e colaboradores (2009) organizaram 0s temas geradores em trés momentos
pedagogicos: estudo da realidade (ER) - ao organizar uma aula, tem-se a situacao
inicial, onde o professor deve ouvir e questionar, entender e desequilibrar os demais
participantes, instigando-os para a proxima etapa, organizacdo do conhecimento
(OC), que compreende em cumprir com as expectativas, tendo o professor como
mediador da organizacdo do conhecimento. A Ultima fase é a aplicacdo do
conhecimento (AC) que consiste na sintese construida com a interacdo do
conhecimento do professor e dos alunos, e juntos exploram as perspectivas
estimuladas reforgando os conhecimentos aprendidos.



SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO
GOVERNO DE MATO GROSSO

1) IDENTIFICACAO

Disciplina: Quimica Turma: 32 Segmento 2° Ano EJA

2) OBJETIVO

Utilizar a linguagem Quimica como embasamento cientifico para a compreensédo dos
fendbmenos e transformacdes quimicas da natureza, assim desenvolver a autonomia e
criticidade para tomada de decisdes, promovendo a formacéo da cidadania.

3) COMPETENCIAS E HABILIDADES

Representacdo e comunicacao
» Compreender os cédigos e simbolos préprios da Quimica atual.

» ldentificar fontes de informacéo e formas de obter informacdes relevantes para o
conhecimento da Quimica (livro, computador, jornais, manuais, etc.).

> Diante de informacGes ou problemas relacionados a Quimica, apresentar
argumentacdo embasada em conhecimento cientifico.

Investigagcao e compreenséao
» Articular o conhecimento quimico e o de outras areas no enfrentamento de
situacdes-problema.

» Reconhecer, propor ou resolver um problema, selecionando procedimentos e
estratégias adequados para a sua solucao.

» Identificar transformacgfes quimicas pela percepc¢do de mudancgas na natureza dos
materiais ou da energia.

» Elaborar e utilizar modelos cientificos que promovam a evolucao nos conceitos do
senso comum.

» Construir uma viséo sistematizada das diferentes linguagens e campos de estudo
da Quimica, estabelecendo conexdes entre seus diferentes temas e contelidos.

Contextualizacao sociocultural
» Compreender e utilizar conceitos quimicos dentro de uma visdo macroscopica
(I6gico-empirica e logico-formal).

» ldentificar a presenca do conhecimento quimico na cultura humana
contemporanea, em diferentes ambitos e setores, como 0os domésticos, comerciais,
artisticos, desde as receitas caseiras para limpeza, propagandas e uso de
cosmeéticos, até em obras literarias, musicas e filmes.

» Reconhecer aspectos quimicos relevantes na interacdo individual e coletiva do ser
humano com o ambiente.




Reconhecer o papel da Quimica no sistema produtivo, industrial e rural.

Reconhecer as relacbes entre o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico da
Quimica e aspectos socio-politico-culturais.

» Reconhecer os limites éticos e morais que podem estar envolvidos no
desenvolvimento da Quimica e da tecnologia.

4) CONTEUDO PROGRAMATICO (unidades e subunidades)

1. Producéao de Péao
- Introducg&o a Quimica Organica;
- Histérico e conceitos gerais;
- Caracteristicas do &tomo de carbono;
- Tipos de cadeia carbonica;
- Hidrocarbonetos;
- Funcdes organicas;
- Fermentacao;
- Polimeros;
- Proteinas;
- Carboidratos;
- Substancias Quimicas;
- Alimentacéo.

2. Fontes de Energia
- Reacdes organicas;
- Combustiveis fosseis;
- Industria petroquimica;
- Reforma catalitica;
- Energia alternativa;
- Pilhas de Daniel;
- Forca eletromotriz das pilhas;
- Eletrdlise.

3. Descarte de materiais
- Poluicdo ambiental,
- Metais pesados toxicos;
- Uso de agrotoxicos e inseticidas naturais;
- Processo de neutralizacéo;

4. Reaproveitamento de 6leo de cozinha
- Reacéo de saponificacao;
- sab0es, detergentes, desinfetantes e sua fabricacéo.

5) PROCEDIMENTOS DE ENSINO

Aulas expositivas e dialogadas;
Debates sobre situacdes problema relacionados com 0 meio ambiente e s6cio econémico;
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Atividades ludicas;
Resolucédo de exercicios.

6) RECURSOS

Materiais de baixo custo;
Textos cientificos.

7) ATIVIDADES EXTRACLASSE

Atividades como a producao de pées, pilhas e sabdes.

8) INSTRUMENTOS E CRITERIOS DE AVALIACAO

O aluno sera avaliado em todo o processo de aprendizagem, em aspectos como sua
participacdo nas discussfes e na resolucédo de atividades individuais e em equipes, e
também sera analisada as mudancas atitudinais como tolerancia as diferencas e espirito
colaboracionista.

9) BIBLIOGRAFIA BASICA

ANTUNES, M. T. Ser protagonista: Quimica 3° Ano: ensino médio. Org. edicbes SM. — 2
ed. Sdo Paulo, 2013.

BRASIL. Matriz de Referéncia para o Enem 2009. Ministério da Educacao. Instituto
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Quimica. Brasilia: MEC/ SEMTEC, 1999.
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radioatividade, energia nuclear e a ética da vida. 2. Ed. — S&o Paulo: Nova Geracao, 2013.

10)BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
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<http://gnesc.sbg.org.br/> on-line ISSN 2175-2699.
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LOCAL, DATA E ASSINATURA

Figura 01: Modelo de Plano de Ensino.




2. PROPOSTA DE PLANEJAMENTO

A atual proposta de planejamento é destinada ao 3° segmento da 22
fase da EJA, da Escola Estadual Anténio José de Lima, situada no municipio de
Juscimeira, para a disciplina de Quimica.

Desta forma, desenvolveu-se uma proposta de planejamento
seguindo os atuais topicos exigidos pela Secretaria do Estado de Educacéo,
Esporte e Lazer de Mato Grosso (SEDUC): Identificacéo da disciplina e a turma,
objetivo geral, as competéncias e habilidades, os conteudos exigidos pelos
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, os procedimentos em que
as aulas serdo conduzidas, 0s recursos que serdo utilizados no processo de
ensino, as atividades extraclasses que contribuiram para o processo de
aprendizagem, os instrumentos e critérios que avaliardo os sujeitos do ensino, a
bibliografia basica, sendo o atual livro didatico selecionado para facilitar o
processo de aprendizagem, além das referéncias complementares que somarao
para um melhor desenvolvimento do processo, finalizando com a assinatura do
professor regente.

O planejamento esta inserido em uma tendéncia escolar que visa a
elaboracdo de propostas de ferramentas com 0 objetivo de intervir em sua
realidade para a melhoria na construcdo de pessoas e estruturas sociais. O
desenvolvimento da proposta foram consideradas as etapas de diagnéstico da
realidade, definicdo de temas e preparacdo das atividades. Foi investigada a
realidade escolar em que os alunos estéo inseridos para elaborar as estratégias
de ensino de acordo com seus recursos. O critério utilizado para a selecdo de
temas esteve em conformidade com as indagac¢des realizadas em sala, de forma
a despertar o maximo possivel de interessados ao tema. Buscou elaborar
estratégias para uma melhor participacdo dos sujeitos na construcdo do
conhecimento, aproximando alunos e alunos, alunos e docente.

A maioria dos alunos é jovem (estdo na faixa de 15 a 29 anos, com
prevaléncia dos muito jovens), ndo trabalham, poderiam estar frequentando o
ensino regular, e anseiam por continuar os estudos. Este guia foi desenvolvido
juntamente com a professora regente, seguindo seu planejamento curricular,

para que atendesse a atual realidade de inserir a linguagem quimica de modo a



construir cidadaos, assim como orientar para estudos futuros (vestibulares). O
guia contém temas abrangentes que podem ser explorados de diversas formas.

Assim, o guia orienta o planejamento e a elaboracdo de aulas de
forma que o ensino seja diferenciado e facilitado através da contextualizacéo de
conceitos cientificos na area Quimica, podendo ser através de exemplos mais

gerais, universais, ou com exemplos de relevancia mais regional e local.

2.1 Definicédo de temas

Sugere-se 0 planejamento de ensino construido embasado em
fenbmenos ou situagBes explicitas no cotidiano para serem compreendidas
através de uma programacao estruturada em conceitos cientificos. Utilizou-se
um tema abrangedor que pode ser explorado de diversas formas. O exemplo a
seguir, constituido de uma sequéncia didatica com o tema “Quimica no cotidiano:
producéo de paes” tem como objetivo incentivar um planejamento de ensino com
elaboracao de unidades didaticas na perspectiva da abordagem temética.

A estruturacdo apresentada para a tematica comporta distintas
programacoes de ensino, as quais exigem a elaboracdo e especificacdo de
diferentes conteldos programaticos escolares. Portanto, a definicdo dos
conceitos cientificos especificos e do respectivo tratamento didatico dependera
de outros parametros que precisam ser considerados na programacéao, tal como
o nivel de escolaridade em que ser&a abordado, o publico a ser estudado. Neste
exemplo, o nivel de escolaridade € para o ultimo ano do Ensino Médio da
modalidade de Jovens e Adultos. Veja o exemplo:

Tema: Quimica no cotidiano: Producao de péaes.

Conceitos: Introducdo a Quimica Organica: Carboidratos e
Proteinas.

Tépico programaético | - O que contém na receita de pao?

Topico programatico Il — O carbono presente nos alimentos.

Topico programatico Il — As proteinas.

Topico programatico IV — Os carboidratos.

Topico Programatico V - Atividade pratica: proteina e carboidrato.

Topico programatico VI - Producéo de pao.

Topico programético VII — Andlise da Producgéo de péo.



Desenvolvimento das atividades: Com base da rede do tema, foram
utilizados os momentos pedagogicos de Delizoicov e colaboradores (2009) para
elaborar e estruturar o planejamento de ensino: estudo da realidade (ER),

organizacao do conhecimento (OC) e aplicacdo do conhecimento (AC).



Objetivo: Reconhecer os ingredientes essenciais para a producao de
pao.

Estudo da realidade - Situacfes significativas a serem
exploradas: Vocé produz pao em casa ou até mesmo vende? Ja viram alguém
produzindo pao? Quais sao os ingredientes principais para a produgéao de pao?

Organizacao do conhecimento: Oucga os alunos e faga uma lista dos
principais ingredientes na producao de pao. Em seguida, peca para classificarem
os ingredientes de acordo com o conhecimento deles em lipidios, carboidratos e
proteina. Deve-se destacar que em cada ingrediente contém uma ou mais
substancias e sera considerada a que contém em maior quantidade. Na tabela
1 estdo listados os principais ingredientes do pao e suas classificacdes de acordo

com as grandes classes de alimentos.

Tabela 1 - Principais ingredientes na producgéo

Agua Composto inorganico

Acucar Carboidrato

Farinha de trigo Carboidrato e proteinas

Oleo Lipidio

Sal Composto inorganico

Ovo Proteina

Fermento Fungos (leveduras)

Leite Lipidio, proteinas e carboidratos

Fonte: Construcdo do autor (2016).

Em seguida, pega para formarem grupos e construirem uma receita
com ingredientes e procedimentos para a producdo de pao. Depois, socialize
cada receita com a turma. Sugere-se também pedir na aula anterior que tragam
uma receita e quem nao tiver, solicitar uma pesquisa via internet, livros de receita
ou buscar com quem tenha esse conhecimento.

Analise a lista e verifique se ha diferenca nos ingredientes e
procedimentos, por exemplo, alguma receita com apenas sal, ou agucar, ou com

os dois, outra que utiliza leite, entre outros.



Leve a turma a refletir nas receitas e juntos identifiguem os
ingredientes essenciais na producédo de péo. Peca que guardem as receitas para
serem utilizadas em aulas posteriores. Segue um texto informativo sobre os

ingredientes essenciais na producéo de pao:

Texto | — Ingredientes essenciais na producéo de péo.

Nos ultimos tempos a maioria dos padeiros deixou O processo
artesanal do pao, substituindo pela tecnologia da fabricacdo de pé&o industrial.
No entanto h& varias receitas de paes. E 0 que ha em comum entre elas? No
processo industrial mistura-se farinha de um ou mais tipos, agua, sal, leveduras
e diversos aditivos: emulsificadores, agentes oxidantes e redutores, enzimas e
aceleradores da fermentacdo. Passando-se por duas ou mais etapas de
fermentacdo para aumentar o volume. Logo, no processo artesanal nao
costuma-se utilizar aditivos e nem aceleradores da fermentacdo, e o processo
geralmente ndo se estende em varias etapas.

Os ingredientes dividem-se em dois grandes grupos: 0s esséncias,
compostos por farinha de trigo, agua, fermento biolégico e sal, e 0os nao
essenciais, compostos por acgucar, gordura, leite, ovos e outros.

A farinha de trigo oferece caracteristicas ao péo relacionadas ao
volume, uniformidade e cor, é constituida por proteinas insolaveis e sollveis em
agua, a primeira esta relacionada com a formacao de gluten capaz de reter os
gases produzidos pelas leveduras, resultando desta forma num produto
fermentado de baixa densidade (AQUARONE et al, 2002).

A 4agua é essencial para a formacdo da massa, diretamente
relacionada ao processo de fermentacdo, entra em contato com produtos em
decomposicao, absorvendo di6xido de carbono do ar para formar &cido
carbénico, este ultimo um dos responsaveis em oferecer aroma e sabor ao pao.
Ela fornece o meio propicio ao desenvolvimento da atividade enzimatica.

O sal melhora as caracteristicas de plasticidade da massa, além de
controlar a fermentagdo. A principal funcdo do fermento € provocar a
fermentacao dos agucares, produzindo o gas carbdnico, que ao mesmo tempo é
responsavel pela formacéao de alvéolos internos e pelo crescimento da massa
(AQUARONE et al, 2002).

10



Para um melhor resultado é preciso fazer o controle da temperatura,
pois iSso inativa as enzimas e o processo de fermentacgéo, permitindo a formacao

da crosta, desenvolvimento de aroma, gosto e melhor palatabilidade.

Aplicacdo do conhecimento

1) Quais s&o os ingredientes essenciais para a producéo de p&o? R: Agua,
farinha de trigo, sal e fermento.

2) Por que o acucar ndo € considerado um ingrediente essencial? R: A
farinha de trigo e o acucar (sacarose) sdo, ambos, carboidratos, assim a
farinha de trigo libera glicose servindo de alimento para as leveduras que
produzem uma quantidade satisfatéria de gas carb6nico atuando
consequentemente no crescimento do pao, ou seja, mesmo nao

adicionando acucar havera alimento para as leveduras.
REFERENCIAS COMPLEMENTARES
CASTRO, Maria Helena M. M. S.; MARCELINO, Marlene S. Fermentos
quimicos, bioldgicos e naturais. Instituto de Tecnologia do Parana — TECPAR.

Servico brasileiro de respostas técnicas - SBRT, 2012.

ANTUNES, M. T. Ser protagonista: Quimica 3° Ano: ensino médio. Org. edicbes
SM. — 2 ed. Sdo Paulo, 2013.
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Objetivo: Introduzir o estudo a Quimica Orgéanica, identificando o carbono e suas
ligacdes.

Estudo da realidade - Situacdes significativas a serem exploradas: O que
vocé entende por organico? Quais elementos quimicos estdo presentes nestes
compostos? A Quimica Orgéanica estuda apenas os alimentos organicos? Quais
as vantagens e as desvantagens da producédo de alimentos organicos?
Organizacao do conhecimento

Texto Il — Quimica Orgéanica

A Quimica Organica esta diretamente
relacionada com os alimentos e até mesmo
a composicdo quimica dos animais, porém
deve-se esclarecer que atualmente os
compostos organicos nao sao apenas de
origem animal ou vegetal, porém com o

desenvolvimento tecnolégico o homem é

capaz de sintetizar compostos organicos.

Fonte: Wikimedia commons

O termo orgénico deixou de ser
associado apenas a substancias originadas de organismos animais e vegetais.
Deste modo, a Quimica Organica atualmente passou a conceituar essa area
como ramo da Quimica que estuda os compostos de carbono.

Grande parte das substancias conhecidas contém carbono em sua
composicao. Entre elas se destacam: os alimentos, seja proveniente de produtos
organicos ou ndao, inclusive os industrializados; o0s combustiveis; o0s
medicamentos; os plasticos; os produtos de limpeza.

Assim, a quimica organica nao esta apenas relacionada com os alimentos
organicos, refere-se a todas as substancias que contém o atomo de carbono em
sua composicdo. Pesquisas explicam que a producao organica de alimentos tem
a vantagem de ndo possuir em seu processo a adicdo de agrotoxicos ou outros
produtos nocivos para o ser humano, porém sua produ¢ao € menor, com maior
tempo de processo, entdo ndo supriria as necessidades da demanda por

alimentos na sociedade.
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Estudo do carbono e suas ligagcdes

O carbono € o elemento presente em todas as moléculas de substancias
organicas. Seu namero atémico € 6, o niumero de elétrons na primeira camada
€ 2 e na seqguinte é 4 (FIG. 02), denominada camada de valéncia, por ser a
Ultima camada a receber elétrons a partir de sua distribuicéo eletrénica, podendo

conter no maximo oito elétrons. Assim, o carbono é considerado tetravalente.

FIGURA 02: Distribuicao eletrénica do atomo de Carbono.

Diagrama de Pauling Distribuicdo do Carbono
K- 1s? K- 152
L- 2s22p6 L- 2s22p? ,

M- 3s2 3p6 3dl"0 g
N- 4s2 4p5 410 4f14 H’—I\ ]

O- 5s2 5p° 5d10 5f'4 |
P- 652 6pb 60 \
Q- 7s2 7pb

Atomos de carbono: Z=6. As esferas de cor
azul representam os elétrons e a em preto
representa o aglomerado de protons e
néutrons. Cores fantasias e fora de escala.

Fonte: Construcéo do autor (2016).

Segundo o modelo do octeto, para 0 atomo adquirir estabilidade é preciso
completar a ultima camada com exatamente oito elétrons, assim o carbono tem
a capacidade de formar um total de quatro ligac6es quimicas. O carbono liga-se
aos ametais através de ligacbes covalentes, ou seja, cada atomo compartilha
quatro pares de elétrons e pode se ligar com até quatro atomos de outros
elementos quimicos.

As possibilidades que o atomos de carbono tém de formar quatros

ligacdes (FIG. 03 e FIG. 04) e adquirir configuracao eletronica de um gas nobre

séo:

> Quatro ligagdes simples;

> Duas ligagdes simples e uma dupla;

> Uma ligacao simples e uma ligacao tripla;
> Duas ligagOes duplas.
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C C— C— —C—

FIGURA 03 — As quatro possibilidades de ligacdo do atomo de Carbono.

H ,,,0 Pll
C H—-C—0H
H—(lf—OH {'!!=0
Hn—rl:—H Hr}—(l'._H
H— il‘-—DH H—{l:—UH
H—(lf—L)H H—{l'._UH
ll‘-H-JJH {_I‘,H-zi_lH

FIGURA 04 - Férmula estrutural a esquerda, a glicose; e a direita, a frutose.
Fonte: Ser protagonista (2013).

Uma das caracteristicas do carbono consiste na facilidade que seus
atomos tém para se unir e formar cadeias de variados tamanhos e formas. Veja
na figura 05 exemplos de cadeias carbonicas.

FIGURA 05 — Exemplos de cadeias carbdnicas: férmula estrutural e de

traco

Férmula estrutural: Férmula de tragos:

HiC—CH; ~CH; —CH;

./"\\\/
CHy
I 7
HiC— CH —CHz - CHy
HyC~ CH; ~ 0 ~ CHy~ CHy o\

HyC~ 0~ CH; ~ CH; - CHy /Ov/\

H
H\“:,)C\C,H ‘ - 1‘ ou “\' X :\'

i
Cs,..C.
%%y

Fonte: Ser protagonista (2013).
Aplicacdo do conhecimento

1) O que a Quimica Orgéanica estuda? R: E o ramo da Quimica que estuda os
compostos de carbono.
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2) A maioria dos ingredientes para a producdo de pao contém carbono?
Justifique. R: Sim, pois grande parte € de origem vegetal.
3) Faca a representacdo estrutural de uma molécula organica na qual trés

atomos de carbono se ligam entre si por meio de ligacdo dupla. R: CH2=C= CH:2
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Objetivo: Compreender a formacdo das proteinas, suas
propriedades, fun¢gdes no organismo e suas transformagdes quimicas.

Estudo da realidade - SituacOes significativas a serem
exploradas: Por que precisamos ingerir proteinas em nossa alimentacédo? Dos
ingredientes da receita de pao, somente o ovo contém proteina?

Organizagao do conhecimento

Texto Il = Ovo: alimento rico em proteinas

Parte das receitas de producéo de pao acrescenta ovo. O ovo, além
de ser o 6vulo de alguns animais, como de répteis e aves, € utilizado pelos seres
humanos como alimento por ter grande quantidade de proteinas, vitaminas, e
gorduras necessarias para o funcionamento do organismo. Por isso,
consideram-no como uma fonte importante de nutrientes para a dieta dos seres
humanos.

As proteinas sdo compostos organicos que estao presentes tanto nos
organismos vegetais quanto nos animais, sado formadas por vinte unidades
fundamentais, denominadas aminoacidos. Os compostos organicos apresentam
propriedades fisico-quimicas distintas como, por exemplo, a composi¢cdo
quimica e a estrutura molecular, desta forma, separam-se por grupos chamados
de fungdes organicas. A tabela 2 apresenta algumas funcdes organicas.

Tabela 2 — Principais funcdes organicas.

€ composto por
Hidrocarboneto apenas carbono e
hidrogénio

Alcool —OH  (hidroxila)

{carbonila) Em mistura aguosa,
carbonila)
Aldeido 0 )L (formol) é usado para
H n conservar pegas
Formaldeido anatdmicas.
©
(carbonila) JL
Cetona © A Como solvente
HaC” “CHy
Acetona
- O (oxiginia  CHCH,—O—CH,CH,  Come anestési
como heterodtomo) Eter Etilico lvente
]
Y
o] HiC—C
tster ‘/< ' Coma solverte &
/ aromatizante.
o— H3C—CH,
Acetato de etila
[
P e Em solugio aquosa
Acido Carboxilico — (carboxila) & ono
o OH
Acido Acético
~
. - Em geral apresenta
Amina ‘ (ligado, pelo  CHoNHzmetil—amina ¢ teagradavel.
m um carbono)
o
v 74
Hye—4

C;Hy derivados do
petrélea

CHCH,OH dlcool
etilico (etanol)

NH-CHy
Metil - acetamina

Coma solvente &
combustivel, dentre
outros.

Como solvente,
combustivel e
componente de
bebidas alcoslicas,
dentre outros.

Fonte: Quimica sem segredo.
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Os aminoacidos sao formados por grupos funcionais de amina e acido

carboxilico, observe sua composi¢éo na figura 06.

FIGURA 5 — Composicdo dos aminoéacidos.

Grupo carboxio
Grapo aming /
\ (|:00H

H2N—L|‘.—H

R
] / atbono &

Fonte: Ser protagonista (2013).

Cadeia latera

Os aminoacidos unem-se com moléculas de glicose e &cido nucleico
formando mondmeros, que sdo unidades moleculares pequenas; a uniao de
varios mondémeros formam macromoléculas denominadas polimeros (poli=
“‘muitas partes” e mero= “repeticao”).

As proteinas podem ser formadas por carbono (C), hidrogénio (H),
oxigénio (O) e nitrogénio (N). Diferem-se pelo numero de aminoacidos, tipos de
aminoacidos e sequéncia dos aminodcidos. Sua principal funcdo esta
relacionada com a estruturacdo, como também possuem fungcdo energética,
defesa, hormonal, enzimética entre outras. A figura 07 apresenta a molécula da

proteina Ovoalbumina, principal proteina presente na clara do ovo.

FIGURA 07 — Molécula da proteina Ovoalbumina.

Fonte: Informe Quimica (2014).
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Veja na figura 08 que a combinacgao entre os aminoacidos ocorre com

a saida de molécula de 4gua (desidratacao):

FIGURA 08 — Combinacao dos aminoacidos por desidratacao.

entrada de 1 molécula de agua (quebra por

hidrélise)
e L0 W Moo R R
N—G—C[ ¥ SO | |
W Do NI, I H-N-C-C——N-C—C-OH
R
l H H O H H O

saida de 1 molécula de agua (H,0) -H,0

Ligacdo peptidica

Fonte: Elaboracéo do autor (2016).
A farinha de trigo contém a enzima amilase, que possui funcao

semelhante a enzima encontrada também na saliva (ptialina), € responsavel por
acelerar e facilitar a digestdo de alguns carboidratos, ou seja, sdo proteinas
catalisadoras, aceleraram a quebra das ligacdes entre os acgucares (amido)
promovendo as reacdes quimicas sem participar delas. Ainda, o leite também

contém proteinas presente em sua composi¢ao.

Aplicagéo do conhecimento

1) Qual a importancia para o organismo em ingerir proteinas na
alimentacdo? R: Pois elas atuam na estrutura do nosso organismo, além de
constituirem para a formac¢do dos musculos, atuarem no sistema nervoso e de
defesa.

2) A ovoalbumina é uma macromolécula formada pela reacao entre:

a) aminas b) aminoacidos c) acidos carboxilicos

3) Associe as moléculas de acordo com o grupo funcional:
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a) O | —Hidrocarboneto

/" 11- Acido carboxilico
CH:C I1I- Alcool
\ IV- Fenol
H V- Enol
b) CH:—O—CH:—CH;  VI- Amina
¢) CH;CH,CH>OH VII- Amida
d O VIII- Eter
|| IX- Ester
CH:;CCH.CH; X- Cetona
e) S XI- Aldeido
L

/]

CH:C —> XI- Aldeido
H -
b) CH:— O — CH>— CH; — VIII- Eter
¢) CH;CH.CH,OH —s I1I- Alcool
d O

I
CH;CCH,CH; = X- Cetona
e) P

I J —> | — Hidrocarboneto

e -~

. -
~
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Objetivo: Compreender a formacdo dos carboidratos, suas

propriedades, funcdes no organismo e suas transformacdes quimicas.

Estudo da realidade - SituacOes significativas a serem
exploradas: Quais alimentos em sua dieta lhe proporcionam maior quantidade

de energia para ser gasta no dia a dia? O que eles possuem em comum?
Organizagao do conhecimento

Texto IV —A energia que vem dos alimentos

Os carboidratos estéo presente tanto em organismos vegetais quanto
nos seres humanos. A transformacédo quimica de determinados carboidratos é o
principal meio de abastecimento energético da maioria das células néo
fotossintéticas. Além do suprimento energético, os carboidratos atuam como
elementos estruturais da parede celular (celulose) e como sinalizadores no
organismo (JUNIOR, 2008).

Nos seres humanos o aparecimento de doencas e alteragbes
metabdlicas podem ser resultados de ingestdo de quantidade inadequada de
carboidratos. A ingestéo insuficiente causa fraqueza e o excesso pode ocasionar
a obesidade e até mesmo a diabete tipo Il. Portando deve-se ter uma dieta
equilibrada de carboidratos e para isso somente profissionais da saude

qualificados podem especificar a dieta mais adequada para cada pessoa.

Alguns carboidratos apresentam sabores adocicados que s&do 0s
acucares, porém nem todos possuem esta propriedade. Entretanto, o0s
carboidratos em geral sdo denominados sacarideos, o termo é derivado do grego
sakcharon que significa agucar. Eles sdo divididos em classes de acordo com o
namero de ligacdes glicosidicas: monossacarideos, oligossacarideos e

polissacarideos.

z

Sua estrutura basica € formada por trés carbonos (FIG. 09),
pertencem ao grupo funcional cetona ou aldeido, assim os carboidratos sao

poliidroxialdeidos (ou aldoses) - ou poliidroxicetonas (ou cetoses).
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FIGURA 09 — Estrutura basica dos carboidratos.

|
H-C=0 H-C-0OH
| I
H-C-0H C=0
| I
H-C-OH H-C-OH
| I
H H
Gliceraldeido Di-hidréxi-cetona
{aldose) {cetose)

Fonte: Quimica nova na escola (2008).

A sacarose € um dos produtos mais comercializados no Brasil,
utilizado como acucar e principal matéria prima para a obtencdo de alcool
combustivel, é resultado da unido das moléculas de glicose (monossacarideo) e
frutose  (monossacarideo), entdo  considerada um  dissacarideo
(oligossacarideo). Nesta mesma perspectiva, encontra-se a lactose formada
pela unido das moléculas de galactose e de glicose, carboidrato presente no

leite. Abaixo na figura 10, moléculas de lactose (A) e sacarose (B).

FIGURA 9 — Na parte superior molécula de lactose (A) e na inferior a

de sacarose (B).

Fonte: Quimica nova na escola (2008).

O amido € um polissacarideo encontrado nos vegetais. S&o polimeros
de glicose encontrados nas células das plantas que resultaram da fotossintese,

ficam armazenados em frutos, sementes, caules e raizes. Entdo, sua principal
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funcdo é de armazenamento energético. O amido é composto por dois tipos de

polimeros de glicose: a amilose e a amilopectina (FIG. 11).

FIGURA 11 - Representacado da cadeia amilose (A) e amilopectina

‘(H ()H CH, OH CH,OH
’ H

OH H ()n H OH H
o— / pog OJ Log

+—0,
H H/u ”

H /} H
| A
L 5 QH lll Ramificagdo (:1—6)

|
H

cadeia principal
ligagdes (c1—4) B

Fonte: Quimica nova na escola (2008).

O pao é considerado uma rica fonte de carboidratos, além de conter
proteinas, entre outros compostos nutricionais. E um alimento importante para a
dieta alimentar, pois aproximadamente metade da energia que necessitamos
diariamente deve ser obtida a partir da ingestdo de carboidratos. Porém, deve-
se tomar precaucdes, pois para cada individuo considera-se sua condicao de

salde, faixa etaria, pratica de exercicios fisicos, entre outras.
Aplicacédo do conhecimento

1) Por que pessoas sentem fraqueza com a auséncia de carboidratos em seu
organismo? R: Porque os carboidratos funcionam como combustivel para o

sistema nervoso central, sdo essenciais para o funcionamento do cérebro.

2) Quais sdo os perigos de uma pessoa querer emagrecer sem consultar um
profissional qualificado? Somente a farinha de trigo é fonte de carboidrato em

uma receita de pao? Justifique.
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Objetivo: Identificar a maior quantidade de proteina ou carboidrato

presente em cada alimento.
Divida a sala em grupos de dois ou, no maximo, quatro alunos.
Materiais e reagentes
*Arroz triturado
*Proteina de soja
*Amido
*Farinha de mandioca

*Gelatina em po6

*Farinha de trigo Fonte: Wikimedia commons.

*Copos descartaveis (25 mL) de café ou brigadeiro

*Copos descartaveis (100 mL)

*Colheres de café descartaveis

*Solucgéo de sulfato de cobre (CuSOa4) 0,1mol/L

*Solucéo de hidroxido de sodio (NaOH) 0,5 mol/L

*Solugao de iodo

*Recipiente de vidro ou plastico (Vidro de azeitona ou maionese)

*Conta gotas ou canudos
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Tintura de lodo

Fonte: Wikimedia commons.

Procedimento experimental

» Os alimentos serdo transferidos para recipientes sem rotulos e
enumerados (copos descartaveis transparentes). Obs: o professor deve ter o
controle de cada alimento com sua respectiva numeracao.

» Faca um exemplo e deixe exposto para os alunos, utilize a farinha
de trigo e a distribua em dois copos descartaveis (25mL) acrescentando uma
colher rasa de café em cada copo. Acrescente algumas gotas de solucdo de iodo
até cobrir todo o material em um deles e pecam que observem a alteracdo de
cor. Em seguida acrescente as solucdes de sulfato de cobre e hidroxido de sodio
Nno outro copo e peca para verificarem se houve alteracéo de cor.

» O aluno fara o teste de identificagdo com um par de copos (25mL)
para cada alimento enumerado.

» Coloque uma colher de alimento 01 em cada um dos dois copos.
Em seguida acrescente a solugcdo de iodo em um deles e verifiqgue se houve
alteracdo de cor ou ndo. No outro copo acrescente as solugcdes de sulfato de
cobre e hidréxido de sddio, verifigue se houve alteracdo de cor ou néo.

» Repita o processo anterior com os demais alimentos. Recomenda-
se fazer cada alimento e anotar no relatorio.

» Com o término das praticas e os resultados anotados, categorize

cada niamero com sua respectiva embalagem.
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Coleta de dados

Na presenca de solucdo de iodo
Alimentos Coloragao

Antes Depois

Na presenca de CuSO4 e NaOH

Alimentos Coloragdo

Antes Depois

Questdo 1 - Qual é a coloracao que indica teste positivo para proteinas?

R:

Questdo 2 - Qual é a coloracao que indica teste positivo para carboidrato?

R:

Preencha a tabela abaixo de acordo com os resultados apresentados no
experimento.
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presenca de presenca ae
Alimentos Coloragdo proteina carboidrato

Positivo Negativo | Positvo Negativo

Questdo 03 - Faca uma breve conclusdo com relacdo a presenca dos

carboidratos e proteinas em seu corpo:
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Esta aula sera destinada para a pratica da producdo de pao conforme
as discussdes em sala de aula e a receita selecionada pela turma. Sugere-se
separar em grupos a turma e cada turma trazer um p&o pronto e apresentar a
receita com seu procedimento e finalizarem com a degustacao. A atividade néo

€ para selecionar o melhor péo e sim discutir o processo.

A seguir uma receita de pao caseiro que pode ser realizada durante a

aula por seu processo ser realizado em uma quantidade de tempo menor.
Ingredientes
1 e 1/4 xicaras de leite morno;
1/2 xicara de 6leo;

2 0VOS;

2 tabletes de fermento para péo ou 1 envelope de fermento bioldgico
seco;

3 xicaras de farinha;
1 colher (chd) de sal;
1/4 xicara de acUcar
Preparando o Pao Caseiro

Bater no liquidificador os 4 primeiros ingredientes e reservar. Em uma
vasilha misturar a farinha, o sal e 0 agucar e sobre eles despejar a mistura do
liquidificador. Bater até fazer bolhas. Deixar crescer por 20 minutos. Por fim,

assar em forma untada e polvilhada.

Fonte: Experimentoteca culinaria.
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Para enriquecer a aula, sugere-se produzir “iscas” para a fabricagao
de fermento natural. Caso os alunos apresentem outra receita, explora-la da

melhor forma possivel.

Texto V - Como preparar a isca

Ingredientes

1 Batata ralada

3 colheres (cheia) de acucar

1 colher (rasa) de sal

1 litro de 4gua morna Fonte: Wikimedia commons.

Preparo: Misture tudo em um recipiente, aproximadamente uma hora
depois, a batata ficara na superficie, transfira a mistura em uma garrafa de 2
litros, conserve em temperatura ambiente por 8 dias. Em seguida deve reformar
a “isca” repetindo o processo, misturando a isca com a nova mistura, formando
o fermento devolva 1 litro para a garrafa e o restante deve ser dividido em copos,
caso nao for utilizar todos, estes podem ser doados. Para uma receita de pao
sao necessarios dois copos de fermento natural.

Levedar significa azedar. Levedar a farinha significa fermenta-la para
fabricar o pao. Assim, para fabricar o péo, utiliza-se o termo preparar o levedo.

A producédo de fermento natural € um processo longo comparado com
os fermentos biolégicos que possuem substancias quimicas que tem como
objetivo acelerar o processo. Entretanto, algumas técnicas caseiras também
contribuem como catalisadores, ou seja, aceleram algumas reacdes. Ao ralar a
batata, aumenta-se a superficie de contato relativamente aos choques efetivos
e consequentemente a velocidade da reacdo. Nesse mesmo sentido, ocorre a
influéncia de temperatura ao aquecer a agua, pois aumenta a energia cinética
das moléculas, consequentemente aumentando as colisdes, resultando em um
aumento da velocidade da reacéo.

A fermentac&o ocorre quando, misturados os ingredientes em meio

aguoso, as enzimas presentes na batata transformarem o amido em acucar.
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Com este produto as leveduras promovem a fermentacdo através de suas
enzimas especificas, decompondo o acucar. A mistura de 4gua e batata em
repouso € um ambiente propicio para que as leveduras se multipliquem.
Concomitantemente a reproducao, as leveduras decompdem o acucar em alcool
e gas carbobnico. Dessa forma aumenta-se o volume da massa, devido ao
aprisionamento das bolhas de gés carbdnico na rede formada pelas proteinas.

Ao armazenar a mistura na garrafa em temperatura ambiente
propicia-se a proliferacdo das leveduras. Estas atuam tanto em presenca de
oxigénio quanto em sua auséncia. Ao abrir a garrafa para utilizar o fermento,
verifica-se uma grande quantidade de pressdo, devido o excesso de gas
carbdnico aprisionado dentro da garrafa, resultado da fermentacao.

O alcool, sendo um produto da fermentacdo ndo deixa gosto no pao

por qué? R O alcool é evaporado quando o pao € assado.
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Objetivo: Compreender o valor nutritivo do pao e as transformacdes

guimicas envolvidas em seu processo.

Estudo da realidade - SituacOes significativas a serem

exploradas: O pdo € um alimento nutritivo? O que faz o pao crescer?
Organizagao do conhecimento
Texto VI - Além de saboroso o pao é nutritivo

Alimentos nutritivos s&o aqueles que possuem nutrientes que
beneficiam o funcionamento do organismo, logo o pao é rico em nutrientes entao
€ uma fonte de alimento nutritiva.

Historicamente os paes n&do eram “fofos”. Acredita-se que o processo
de panificacdo surgiu no antigo Egito com um pouco de massa de pé&o que ficou
a céu aberto e, naturalmente, foi inoculada pelas bactérias lacticas presentes no
ambiente. Isso deu inicio a uma fermentacdo alcodlica, transformada, apés
alguns dias em fermentagéo acida, dando volume a massa (HOFF, 2011). Assim,
O fermento natural € a mais antiga e original forma para levedar massa de péo,
descoberta aproximadamente 1500 A.C.

Os fermentos sdo conhecidos como agentes de crescimento e
porosidade, sdo responsaveis pela incorporacdo e producdo de compostos
gasosos, crescimento e textura leve e aerada. Sem fermento seria impossivel
obter massas leves, macias e elasticas caracteristicas de paes e bolos. No pdo
utiliza-se o fermento bioldgico composto por leveduras.

Os fungos do fermento vivo se alimentam da glicose da farinha de
trigo, sua digestdo produz as bolhas de gas carbdnico que fazem a massa
crescer. As leveduras demoram um pouco a fazer seu trabalho e morrem no
calor do forno. Assim, em receitas com fermentacdo bioldgica, como pées e
pizzas, € necessario esperar a massa crescer antes de comecar a assa-la.

As leveduras metabolizam os nutrientes contidos nas matérias-primas
como farinha de trigo, suco de uva, cevada, para obtencdo de energia. Em

condi¢cdes com alta disponibilidade de glicose livre e na presenca de oxigénio,
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as leveduras respiram consumindo acUcares simples e produzindo agua e
diéxido de carbono gasoso (COz), responsavel pelas bolhas de gas que levam a
textura fofa caracteristica das massas.

Também séo capazes de sobreviver facultativamente sem oxigénio.
Assim, ao invés de respirarem, obtém energia por um processo chamado
fermentacao, onde a glicose é transformada em subprodutos diferentes de COo..
E é claro, em ambos 0s processos, as células obtém energia com eficiéncias
diferentes, para a realizacéo de suas funcdes primordiais.

As leveduras presentes no fermento bioldégico ndo necessitam de
oxigénio para 0 seu crescimento e reproducdo, ou seja, S80 seres Vivos
anaerobios, que tém a capacidade de transformar o alimento em energia na
auséncia do oxigénio. Esse processo que as leveduras realizam, na auséncia de
oxigénio, chama-se fermentacdo. A fermentacdo realizada pelas leveduras
produz energia, gas carbodnico e alcool (NIGRO, 2008).

Segundo Oliveira e colaboradores (2005), na massa de pao a
fermentacao ocorre por meio da digestao controlada de acucares e amido pelo
fermento. A fermentacdo produz COz, alcool e acidos aromatizantes.

Os principais ingredientes dividem-se em dois grandes grupos:

- Essenciais: farinha de trigo, agua, fermento bioldgico e sal;

N&o essenciais: acucar, gordura, leite, enzimas e outros
(AQUARONE et al, 2002).

Agua: importante para a formag&o da massa. Fornece meio propicio
ao desenvolvimento da atividade enziméatica e, consequentemente, a
fermentacdo do pao. A agua entra em contato com produtos de decomposicao,
absorvendo diéxido de carbono do ar para formar acido carbénico (AQUARONE
et al, 2002).

Sal: melhora as caracteristicas de plasticidade da massa, melhorando
a forca do gluten. Normaliza a atividade do fermento, isto é, controla a
fermentacdo. Melhora as caracteristicas da crosta e o sabor do produto final do
pao. Ainda contribui para a conservagao do pdo (AQUARONE et al, 2002).

Farinha de trigo: Além de fornecer a glicose como alimentos para os
fungos, apresenta enzimas que aceleraram a quebra das ligacbes entre os
acucares promovendo as reac¢des quimicas sem participar delas.

Fonte : Servigo Brasileiro de Respostas Técnicas, 2012.
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Representacdo quimica da reagcdo que ocorre no pao:

CeH1206 (S) + enzima — 2 C2HsOH (I) + 2 CO2 (g)

Glicose Etanol Gas carbodnico

Sugere-se fazer algumas das praticas dos artigos “Cozinhando com
quimica: o pao-nosso-de-cada-dia” e “Os fungos e o pao: atividade experimental
sobre a producdo e a Decomposi¢cdo do pao” para melhor compreensao dos

processos envolvidos na producéo de pao.

Aplicag&o do conhecimento

1) Para um crescimento satisfatério de um péo € preciso amassar mais ou

menos? Justifique.

2) Explique o processo de fermentacéo no pao.
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