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CARTA DE APRESENTACAO AOS DOCENTES
Prezados docentes,

A presente obra apresenta uma sugestdo de trabalho escolar com os mapas
conceituais na componente curricular de Ciéncias Bioldgicas para todos os anos da etapa de
Ensino Médio.

O trabalho didatico com os mapas de conceitos dialoga fortemente com as
Orientacbes Curriculares Estaduais de Mato Grosso — Area de Conhecimento de Ciéncias da
Natureza e Matematica (MATO GROSSO, SEDUC, 2012).

Dentre algumas sugestdes metodoldgicas potenciais de serem usadas em salas
de aula, as OCs/MT da Area de Ciéncias da Natureza e Matematica orientam o trabalho com
0S mapas conceituais, porém com poucos detalhamentos de sua realizacdo procedimental
didatica.

A fim de subsidiar um detalhamento mais profundo com tais documentos
referenciais estaduais, € que apresentamos um percurso didatico possivel para a realizacdo de
concretizacdo de um trabalho didatico com os mapas de conceitos.

Entendemos que este breve livreto didatico ndo é uma obra fechada, mas na
realidade, contemplamos como um conjunto aberto de praticas de usos de linguagens e, por
ser aberta, possibilita sua utilizacdo conforme as necessidade e potencialidades de aplicacdo a
ser decididas pelos préprios docentes, os quais foram os principais companheiros — por meio
de pesquisas — e principal voz em nossa elaboracao didatica.




O QUE SAO PRATICAS SOCIAIS?

A luz da teoria sécio-histérica, Beth Brait e Roxane Rojo afirmam que as praticas sociais s&o

“construcdes histéricas”;“sdo construgdes sociais e as atividades, agbes dos individuos exigidas por
essas praticas” (BRAIT, ROJO, 2002, p. 04).

Séo forjadas na construcdo propiciadas pelas relacbes humanas em constante processo. Séo
forjadas na constante evolucao das relacdes humanas coletivas.

Na abordagem sdcio-histérica, as praticas sociais podem estar relacionadas aos estudiosos da
teoria socio-historica de ensino-aprendizagem.

Saiba mais

Beth Brait e Roxane Rojo séo
pesquisadoras da Area de Linguagens.
Grosso modo, elas estudam as praticas de
usos das linguagens em contextos
diversos: escolar, académico, literario,
cientifico, didético, etc.

Atualmente, Brait estuda as praticas de
linguagens verbo-visuais e Rojo estuda as
praticas de linguagens relacionadas aos
letramentos.




O QUE SAO PRATICAS SOCIAIS?

A imagem de Vygotsky, percebe-se que os estudiosos alicercam no desenvolvimento coletivo e
social a altura igual das praticas sociais. Outros dois estudiosos da mesma linhagem de pensamento
sécio-historico, Luria e Yudovich apontam e especificam as praticas sociais a imagem das linguagens e,
para este intento, relacionam desenvolvimento (social, mental), praticas e linguagem.

Lev Vygotsky era um “psicélogo soviético que desenvolveu a abordagem genética ao
desenvolvimento de conceitos na infancia e na juventude, apontando a transicdo de uma série de
estados do desenvolvimento humano com base na pratica social da crianga” (Disponivel em
Marxists.org, 2013, s/p.) [grifo nosso].

‘A forma basica do desenvolvimento mental passa a ser a apropriacdo das experiéncias de
outros, mediante a pratica conjunta e a linguagem” (LURIA e YUDOVICH, 1987, 1959, p. 10) [énfase
adicionadal.

“Ao transmitir a informacao mais complexa, produzida ao longo de muitos séculos

de pratica histérico-social, a linguagem permite ao homem assimilar essa
experiéncia e por meio dela dominar um ciclo imensuravel de conhecimentos,
habilidades e modos de comportamento, que em hipétese alguma poderiam ser
resultado da atividade independente de um individuo isolado” (LURIA, 1991, 1955,
p. 81) [grifo nosso].




PRATICAS SOCIAIS, PRATICAS COMUNICATIVAS E PRATICAS DE LINGUAGEM

TIPOS DE PRATICAS

Os documentos legais na forma da LDB, das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), os
Pareceres ou Resolu¢cdes Nacionais, e documentos didéaticos oficiais na forma dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), as Orienta¢des Curriculares Nacionais (OCNs) apresentam uma gama
de tipos de praticas sociais, a saber:

- Préticas esportivas, Praticas de saude e de higiene, Praticas civicas, Praticas politicas,
Praticas de trabalho e Préticas alimentares.

Ademais, existem as Praticas comunicativas. No bojo das praticas comunicativas, interessa-nos
as praticas coletivas de uso das linguagens que séo as Préticas sociais de linguagens ou Praticas de
usos de linguagens — foco deste livreto.

TIPOS DE LINGUAGENS

As praticas sociais de linguagens fazem utilizacdo e aplicacdo das linguagens verbais e nao
verbais. Por linguagens verbais, entendem-se as linguagens que fazem manuseio da palavra.
Palavra escrita ou oral. Por isso, as linguagens verbais s&o as orais e escritas.

Ja por linguagens ndo verbais, visualizam-se as que nao fazem utilizacdo de palavras. Sao as
linguagens pictoricas, pictérico-geomeétricas, numericas e visuais.

A utilizacdo e aplicacado da diversidade de linguagens verbal e ndo verbal em grupos ou
meios sociais organizados coletivamente para a realizagdo de uma determinada tarefa, trabalho ou
atividade se dao por meio das praticas de linguagens. “As escolas tém a obrigacdo de desenvolver
habilidades de alfabetismo e letramento que tornem as criangcas capazes de responder a demandas
em situagdes da vida cotidiana” (SOUZA et al., 2015 apud Soares 2005, p. 34).




PRATICAS DE LINGUAGENS

As préticas sdo mediadas pelo uso das linguagens em algum contexto social, e, por esta razao
sdo chamadas de préticas de linguagem. Estas tém a (s) linguagem(s) como mediadora(s) nas inter-
relacbes entre os participantes das comunicacdes e dos diferentes tipos de praticas comunicativas
em diversificados lugares sociais.

Nessa Otica, as praticas de linguagem se déo nos usos diversificados das linguagens escritas,
orais, gestuais, pictéricas, visuais, verbais e ndo verbais para estabelecer uma gama de interacdes
diversas.

As préticas de linguagem sao sempre contextualizadas ou situadas em algum meio social
organizado coletivamente.

Assim, no contexto escolar, ha certas praticas de linguagens que sdo diferentes das do
contexto familiar ou, entdo, do meio social académico. Contudo, algumas préaticas de linguagens
podem ser aplicadas tanto no dominio universitario como no espaco social escolar.

No bojo desta perspectiva, os diagramas, os diagramas em V, as anotacdes, 0s esquemas, 0s
produtos ou os desenhos nas diversas formas geométricas podem ser consideradas tanto como
praticas sociais, tanto como préticas de linguagem.

Neste livreto, tomamos o mapa conceitual ou mapa de conceitos como praticas sociais de
linguagens ou préticas de linguagens.




Mapas Conceituais

Os mapas conceituais sao também designados mapas de conceitos.
Os mapas conceituais empregam uma gama de linguagens e para suas producles é
necessario utilizar-se de uma gama de praticas de linguagens.

O que sao os mapas de conceitos?

Os mapas conceituais sdo ferramentas para organizar e representar o conhecimento.
Consistem em representacdes graficas semelhantes a diagramas, que indicam relacbes entre
conceitos ligados por palavras. S&o utilizados para auxiliar a ordenacdo e a sequenciacdo
hierarquizada dos conteudos de ensino, servindo como instrumento para facilitar uma
aprendizagem significativa para o aluno.

Com base em Joseph A. Novak — criador dos mapas de conceitos, Moreira diz que 0s
“‘mapas conceituais sao apenas diagramas que indicam relagdes entre conceitos” (MOREIRA,
2006, p. 45).

Assim, os mapas sdo producdes ou elaboragbes conceituais tendo como base o0s
diagramas.

Nesse sentido, os mapas de conceitos podem ser visualizados como diagramas de
hierarquias de conceitos ou diagramas hierarquizados das inter-relacbes entre o0s conceitos
sistematizados ou nao sistematizados.




Os mapas conceituais podem ser também contemplados como diagramas hierarquizados
de determinado corpo conceitual de algum objeto do conhecimento.

Nessa Otica, os mapas sao elaboracbes hierarquizadas de termos ou palavras verbais
representativas dos conceitos ou de conhecimentos prévios ja apropriados pelos alunos em
conjunto com elementos nao verbais.

O aporte tedrico sobre os mapas conceituais ou mapas de conceitos foi proposta por
Joseph Anderson Novak, quando professor de Ciéncias da Educacdo e Ciéncias Biol6gicas na
Universidade de Cornell, EUA.

Os Mapas Conceituais foram elaborados na década de 1970. Primordialmente, foi
elaborado para os graduados e académicos do professor universitario Joseph D. Novak.

Além do contexto universitario ou académico, os mapas de conceitos podem circular no
contexto escolar, empresarial e cientifico.

Suas funcdes primordiais sdo hierarquizar conceitos, elaborar diagramas hierarquizados,
levantamentos dos conhecimentos prévios, hierarquizar curriculos de ensino-aprendizagem, etc.

Os mapas de conceitos sdo constituidos por aplicacdes, primordialmente, de dois tipos de
linguagens: verbal e ndo verbal.

Por verbal, entendem-se as linguagens escritas ou orais. Aquelas que fazem utilizacao das
linguagens escritas.

Ja por linguagens ndo verbais, entendem-se aquelas que ndo fazem uso da palavra
escrita, da escrita. Sao as linguagens visual, pictorica (desenho), numérica e geométrica.




A elaboracédo de mapas conceituais

Segundo Moreira:

Concettos superordenados;
muito gerais € inclusivos

Conceitos subordinados;
intermedidrios

Concettos especificos,
pouce melustvos; exemplos

Imagem de elaboracdo de um mapa conceitual (MOREIRA, 2006, p. 9).




Quais praticas de linguagens sdo empregadas na elaboracdo dos mapas de conceitos?

Sao utilizadas varias préaticas de uso das linguagens como os desenhos geométricos,
diagramas, conceitualizacao (criagao de conceitos), mapeamento de conceitos, hierarquizacao
de informacdes ou conceitos, esquemas, desenhos geométricos, esbo¢co ou rascunho de um
mapa de conceitos preliminar, anotacdes, selecdo de palavras-chaves, etc.

Com quais outras praticas escolares, os mapas conceituais dialogam?
Tradicionalmente, o contexto escolar ja trabalha com mapas desde o século XIX. Ja eram
comuns praticas escolares de leituras ou copias diversas desenvolvidas por meio de mapas

escolares, mapas cartograficos, geogréficos, histéricos, mapas-mundi, mapa do tesouro, etc.

Outra pratica escolar de leitura era constituida no uso de mapas nos atlas ou inclusive nas
enciclopédias ou livros didaticos de diversas disciplinas.

Por consequéncia, as praticas escolares leitoras ou escritas com mapas nao é algo novo
no espago escolar.
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EXEMPLOS ILUSTRATIVOS DE MAPAS CONCEITUAIS
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llustragbes de mapas conceituais (MOREIRA, 1996, p. 57).
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Exemplo de mapa conceitual na visdo de Moreira (1997, p. 37).

Apos ilustracdes de mapas conceituais, passaremos a etapa de ativacdo dos conhecimentos prévios dos docentes.
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Professor, nesta etapa da proposta, vocé ira refletir sobre suas praticas em salas de aula. Para tanto, vocé

respondera a um breve questionario a fim de diagnosticar seus conhecimentos prévios sobre as atividades ou praticas
sociais concretizadas com as linguagens em salas de aula.

Responda o questionario apresentado nas duas proximas folhas. Tal instrumento de coleta e diagndstico de dados
visa ativar os conhecimentos prévios e servir de subsidio a um possivel caminho de trabalho com a aprendizagem
significativa.

Em seguida, leia o texto intitulado Géneros, artimanhas do texto e do discurso de Beth Brait e Roxane Rojo
(2002). Neste sdo abordadas as préticas sociais e praticas de uso da linguagem de forma bem didatica.

Por fim, em grupos de dois ou trés integrantes, discuta as respostas ao questionario com auxilio do texto lido.
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Objetivos

Ativar o conhecimento prévio sobre as praticas sociais.
Responder sobre as préticas sociais.

QUESTIONARIO
Nome:

1) Que atividades de leituras s&o usadas em salas de aulas?

2) Quais atividades audiovisuais sdo usadas em salas de aulas?
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Objetivos

Ativar o conhecimento prévio sobre as praticas sociais.
Responder sobre as préticas sociais.

3) Que atividades orais sdo usadas em salas de aulas?

4) Quais atividades escritas s&o usadas em salas de aulas?

5) Quais tipos de textos sdo usados em salas de aulas?

6) Nas suas observacdes, qual a atividade mais utilizada por diversos professores em salas de aula?
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Objetivo
Aprender sobre as praticas sociais nas bases legais da educacao nacional.

Praticas sociais nas bases legais brasileiras

Na Educacéo Basica, o trabalho com as préticas sociais € um dos principios centrais da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional (abreviada LDB) — Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Elas séo tratadas notadamente nos artigos primeiro (1°) e terceiro (3°).

No artigo 1°, Inciso Il, a LDB 9.394, advoga que “ [...] 2°. A educacao escolar devera vincular-se ao mundo

do trabalho e a “pratica social” (BRASIL, 1996, s/p) [grifo noss0].

Ja no artigo 3°, inciso Xl, a LDB sustenta que “O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
X- valorizagdo da experiéncia extraescolar; [..] XI —vinculacdo entre a educacao escolar, o trabalho e as “praticas
sociais” (BRASIL,1996, s/p) [grifo nosso].
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Objetivo
Aprender sobre mapas conceituais.

;MAPA CONCEITUALCOMO PRAXI%

1
L=

PRATICA DE
APRENDIZAGEM

[ PRATICA DIDATICA |
e PRATICA DE AVALIACAO ]
EUMA ANALISE DE
1 CURRICULO

 PRATICA FLEXIVEL | [ PRATICA DE USO LINGUAGEM TAIS COMO

USADA s PARA==> DIFERENTES FINALIDADES |

llustracdo de mapa de conceitos adaptado (MOREIRA, 2001, p. 32).

17



Objetivo

Aprender sobre mapas conceituais.

Composic3o dos mapas
conceituais

implica conceitos

Implicalinguagem
geometrica

normasde uso das
figuras geometricas

Elipses

(Conceitos
mais amplos)

Retangulos

(Conceitos
Especificos)

Exemplo de mapa conceitual na area da Matematica (MOREIRA, 1996, p. 28).
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Objetivo
Aprender sobre mapas conceituais.

ELIPSES RETANGULOS
CONCEITOS MAIS GERAIS CONCEITOS MAIS ESPECIFICOS
& fundamental para @ COMPOSI0 POr

l interagao 1
—» @ interagdo —P 4—"*0"’9‘0—.! MATERIA ’
Influl na dinamiza

composiclo constitul

produz

desenvolvem mudangas

modificando

} s o>
produz P
desenvolvimento de ynaa

aleta

llustracdo de um mapa conceitual Atmosfera (MOREIRA, 1997, p. 3).
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Objetivos

Reconhecer os mapas como praticas de usos das linguagens.
Reconhecer o manuseio de mapas como praticas escolares.
Identificar o mapa como uma pratica recorrente na escola.

Professor observe os mapas em suas Vvarias formas como praticas recorrentes no espaco escolar.

Os mapas como praticas escolares tradicionais

No espaco escolar, o0s mapas constituem-se em praticas comuns para as atividades de leitura e
producao textual.

Os mapas se desdobram em varias formas tais como mapas cartogréaficos, geogréficos, historicos,
mapa mundi, mapas infantis para colorir, mapas de satélites de Google Earth (Google Terra), mapas GPS, e

outros mais.
Atividades de reflexao
Professor busque no Google Image a palavra-chave mapas e mapas escolares. Com base no texto acima,

nas buscas no Google Image e nos mapas conceituais anteriores, elabore um ou mais mapas de conceitos

tendo como palavra-chave Mapas escolares.
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Objetivos
Conhecer as OCs/MT da area das Ciéncias da Natureza e Matematica.
Ler um texto sobre mapa de conceitos publicado nas OCs/MT.

Os mapas conceituais nas Orientagdes Curriculares
As Orientacdes Curriculares do Estado de Mato Grosso (abreviadas por OCs/MT) — Area de
Ciéncias da Natureza e Matematica, componente curricular Fisica - apresentam um mapa de
conceitos.
Professor, pesquise e leia sobre mapas conceituais publicado nas OCs/MT no site da SEDUC/MT:
www.seduc.mt.gov.br

8
3
H
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§
i
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3
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3
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http://www.seduc.mt.gov.br/

Objetivo
Aprender sobre mapas conceituais nas OCs/MT.

Nas OCs/MT ha uma secédo Orientacfes Metodoldgicas e uma secdo intitulada A potencialidade dos
Mapas Conceituais, cujo conteldo € mapas conceituais como ferramentas didaticas excelentes para as

atividades de ensino-aprendizagem e avaliacao.
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Mapa conceitual - conceito LUZ (MATO GROSSO, SEDUC, 2012, p. 49).
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Objetivo
Aprender sobre o texto didatico-expositivo

O texto didatico-expositivo

Cada espago ou contexto social elabora determinadas formas de comunicacdo ou interagdes
intermediadas pelos usos das linguagens. Estas formas sdo as préticas de uso das linguagens.

No espaco escolar, as praticas de linguagem oral se constituem nas aulas dialogadas, nas aulas
expositivas, aulas expositivas com multimidia palestras, seminarios escolares e nos cantos do Hino Nacional.

Ja as préticas de usos da linguagem escrita se constituem nos livros didaticos, paradidaticos, textos
fotocopiados e, inclusos os textos didaticos ou didatico-expositivos muitos manuseados pelos professores e
alunos no espaco escolar.

O texto didatico ou didatico-expositivo € uma pratica muito comum em todos 0S componentes
curriculares visto que séo presentes em todos os livros didaticos.

Os textos didatico-expositivos auxiliam no trabalho com os conteudos de todas as disciplinas ou dos
componentes curriculares. Também subsidiam na construcdo dos conhecimentos histéricos, cientificos,
geograficos, bioldgicos, quimicos, fisicos, artisticos, filosoficos, socioldgicos e de utilizacdo das linguagens.

Os textos didatico-expositivos abordam os conhecimentos cientificos pesquisados por especialistas em
algum campo de saber e os didatizam de uma forma mais simples e didatica, de um modo mais simplificado
para ndo especialistas — os estudantes. Tratam de uma forma de sistematizacdo menos complexas de saberes

muitos complexos.
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Objetivo

Aprender sobre o texto didatico-expositivo.
|dentificar as praticas livrescas.

Refletir sobre as praticas livrescas.

Préaticas livrescas
As atividades de leituras, oralidade e escrita realizadas por intermédio de textos dos livros didaticos sao
praticas com livros, isto €, préticas livrescas.
No caso da leitura, s&o os modos ou agdes de ler concretizadas nos textos didatico-expositivos.
Atualmente, uma pratica muito recorrente é aquela de ndo escrever nada nos corpos dos textos

didatico-expositivos presentes no livro didatico.

Atividades de reflexao

1) Por quais razbes os estudantes ndo podem escrever ou anotar no corpo dos textos didaticos?
2) Antigamente, podia-se escrever/anotar nos livros didaticos. Atualmente, essa atividade deve ser
evitada. Refletindo socio-historicamente, 0 que vocé pensa sobre estas duas praxis?

3) Qual a sua posicao sobre a atual praxis? Vocé concorda ou discorda da pratica atual? Justifique!
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Objetivos
Preencher mapas vazios.
Ler textos didatico-expositivos para preenchimento dos mapas.

Atividades
Professores, fagcam grupos! Pesquisem trés textos didatico-expositivos e selecionem as palavras-chave ou
conceitos-chave para preenchimento dos mapas vazios dispostos abaixo.
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Atividades
Professores, fagcam grupos! Pesquisem trés textos didatico-expositivos e selecionem as palavras-chave ou
conceitos-chave para preenchimento dos mapas vazios dispostos abaixo.
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Objetivos
Refletir sobre as formas de registros escritos.

Responder os questionarios sobre as formas de registros.

Formas de registros escritos

Quando vocé estuda algum texto didatico, didatico-expositivo ou tedrico, primeiramente vocé faz
uma, ou mais, leitura (s) silenciosa (s).

Apés as leituras em siléncio, caso vocé queira compreender algum conceito ou conhecimento,
voceé realiza ou faz uso de algumas formas de registros escritos.

No caso especifico de registro escrito, vocé pode ou nédo utilizar algumas formas de anotacdées.

Questionario

@D Quais formas de registros vocé utiliza nos seus estudos?
(@ Quais formas de anotagfes vocé usa nos estudos mais aprofundados dos textos tedricos?

(3 Quais formas de destaques dos termos-chaves vocé utiliza nos textos lidos?
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Objetivos
Aprender sobre algumas formas de registros escritos.
Reconhecer praticas notacionais diversas.

Definir praticas notacionais ou préaticas notacionais de linguagens.

PRATICAS DE ANOTACOES

No trabalho com os textos dos livros didaticos, nas atividades leitoras, os estudantes realizam
escritas nos seus cadernos ou, entdo, nos exercicios referentes aos questionarios. As vezes, por causa
da pratica politica livresca corrente, ndo se aceita que os alunos facam anotacdes, rascunhos, listas de
topicos, apontamentos escritos, esquemas escritos, tomadas de notas, sublinhas, realce, circulacbes de
termos-chave ou palavras-chave nas margens ou no corpo dos textos dos livros didaticos.

Todas essas formas de anotacdes sdo praticas notacionais ou praticas de anotacdes escritas,
pois se referem a sistemas de representacdo de gréafica da linguagem. Decorrente dessa politica, deixa-
se de realizar atividades de aprofundamento de conceitos cientificos, de analise, de abstracdo, sintese,
etc.

Tomamos as praticas notacionais como praxis, € ndo como técnicas, devido ao seu carater sécio
histdrico e interativo. As praticas séo situadas socialmente em grupos, areas, espacos, dominios sociais.
Sao situadas no seio da sociedade. Sao histéricas porque mesmo uma pratica atual baseia-se em outras
ja passadas, ja elaboradas num coletivo organizado. S&o interativas, pois sao construidas nas
interagcdes humanas, nas interagdes coletivas.

Atividades de reflexfes
Professor, em um texto expositivo de livro didatico, selecione algumas palavras-chave usando trés

praticas notacionais diferentes.
Ja em outro texto didatico, use o realce e a sublinha.
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Objetivo
Aprofundar os conceitos-chave na abordagem do mapa conceitual.
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llustracdo de um Mapa Conceitual para a aprendizagem significativa critica (MOREIRA, 2005, 2010, p. 24).
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