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RESUMO

Nas ultimas décadas a Educagdo Inclusiva tem ganhado evidéncia por meio dos movimentos
sociais, com varias conquistas de garantias legais que acenam com a possibilidade para uma
melhoria na sua condicdo social, de estudo e de acessibilidade. Entretanto, as leis por si s0,
ndo sdo garantia de que seus direitos sejam respeitados, se esses direitos ndo forem
trabalhados pela Educacdo. Esta pesquisa teve como objetivo estudar as espécies olericulas
para uso em horta sensorial, como apoio a formacéo continuada de professores que trabalham
com alunos “normais” e com deficiéncia visual. Este estudo foi realizado no periodo de margo
a novembro /2014 em Caceres — MT, na Escola Estadual Dr. José Rodrigues Fontes, uma
escola da rede estadual de ensino que trabalha na perspectiva da Educagédo Inclusiva. Para
fazer o experimento com as plantas foi implantada uma horta suspensa para o cultivo das
hortalicas e, posteriormente, realizou-se a avaliagdo sensorial para conhecer o status afetivo.
Nessa avaliacdo os colaboradores (cegos) faziam uma analise criteriosa de todas as estruturas
morfolégicas e da arquitetura das plantas, depois baseado nos escores da escala heddnica
atribuiam os conceitos. Os resultados foram favoraveis, pois das 17 plantas avaliadas, 14
tiveram os conceitos maximo (gostei muito) e 03 o conceito gostei, baseado nesses conceitos
pode-se concluir que todas as plantas despertaram a sensacdo de prazer nas pessoas. Ainda
como resultado, foi construido um Guia Pedagdgico como material didatico com sugestGes de
atividades pedagdgicas para o ensino de ciéncias utilizando das técnicas da ilustracao
cientifica para alunos videntes e, para alunos cegos foi construido pranchas em relevo das
estruturas morfoldgicas das plantas e avaliadas pelos alunos com deficiéncia visual.
Consideramos que os resultados foram favoraveis no que se refere as plantas avaliadas e
servirdo de subsidio para os professores no ensino de ciéncias voltados a trabalhar os
conceitos da boténica, especialmente, aos trabalhos relacionados as estruturas morfoldgicas
das plantas para os alunos da Educagéo Inclusiva.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva; Horta Sensorial; Deficiéncia Visual.
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ABSTRACT

In recent decades, inclusive education has gained evidence through social movements with
various achievements of legal guarantees waving with the possibility for an improvement in
their social status, study and accessibility. However, laws alone are no guarantee that their
rights are respected, if these rights are not worked for Education. This research aimed to study
the greenery species for use in sensory garden to support the continuing education of teachers
who work with students 'normal’ and visually impaired. This study was carried out from
March to November/2014 in municipality of Caceres, Mato Grosso State; in a state school Dr.
José Rodrigues Fontes a state school education working in the perspective of inclusive
education. To make the experiment with plants was implemented a garden suspended for the
cultivation of vegetables and later held the sensory evaluation to know the effective status. In
this evaluation employees (blind) made a careful analysis of all morphological structures and
plant architecture, then based on the scores of hedonic scale attributed the concepts. The
results were favorable because of the 17 plants evaluated, 14 had the maximum concepts
enjoyed and liked the concept 03, based on these concepts can be concluded that all plants
have awakened the feeling of pleasure in people. Also as a result, a pedagogical guide was
built as teaching material with suggestions of educational activities for teaching science using
the techniques of scientific illustration for seers students and for blind students was built
planks in relief of morphological structures of plants and evaluated by students visually
impaired. We believe that the results were favorable with respect to the evaluated plants and
will inform teachers in science education aimed at working the concepts of botany, especially
the work related to morphological structures of plants for the students of inclusive education.

Keywords: Inclusive Education; Sensory garden; Visual Impairment.
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INTRODUCAO

Ao discutir sobre ensino de ciéncia na escola, Arguello (1993) apresenta alguns
questionamentos e reflexdes polémica e radical sobre qual o tipo de ciéncias vem sendo
ensinado nas escolas. Assim, ele questiona a ciéncia que praticamos na escola se esta é
uma ciéncia viva ou ciéncia morta. A partir do seu conceito de ciéncias podemos talvez
responder a sua indagagdo, pois em sua opinido, ciéncia “€¢ um processo pelo qual o
homem se relaciona com a natureza visando entendé-la, domina-la e utiliza-la para seu
proprio beneficio”. Processo que, segundo esse autor, caracteriza por a¢do, movimento e
elaboracdo. Enquanto o0s resultados desse processo sdo representados pelos
conhecimentos cientificos e transformados em livros, artigos, memarias de computador,
(ARGUELLO 1993, p. 15).

Geralmente o ensino de ciéncias que praticamos na escola ainda prioriza aquilo
que Arguello (1993) denomina de cinza do processo, ou seja, valoriza apenas o produto
que sdo os livros didaticos que se constituem no guia do trabalho pedagogico em sala de
aula. Ainda, com raras excecOes, ocorrem atividades que se caracterizam como
possibilidades dos alunos vivenciarem processos educativos, que estimulam a
participacdo, o envolvimento, a curiosidade dos alunos e, portanto, prima pela pesquisa.

A preocupacdo com as exigéncias de mudancas do mundo contemporéaneo exige
cada vez mais um professor que reflita sobre a sua pratica, que pensa e elabora
mudancas significativas no processo de ensino e de aprendizagens. Concordamos com
Antonio Novoa (2009), de que “nédo basta deter 0 conhecimento para saber transmitir a
alguém, é preciso compreender o conhecimento, ser capaz de reorganiza-lo, ser capaz
de reelabora-lo e de transpd-lo em situagdo didatica em sala de aula” (NOVOA, 2009, p.
2-3).

Paulo Freire (2011), se referindo ao trabalho do professor nos alerta para a
avaliacdo que sofremos durante as atividades em sala de aula dizendo que:

Precisamos aprender a compreender a significacdo de um siléncio, ou de um
sorriso ou de uma retirada de sala de aula. O tom menos cortés com que foi

feita uma pergunta. Afinal, o espaco pedagdgico é um texto para ser
constantemente lido, interpretado, escrito e reescrito (FREIRE, 2011, p.36).

O governo federal, estadual e municipal vem investindo na qualidade da

educacdo nas Ultimas décadas, seja por meio do investimento na infraestrutura,
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equipamentos, transporte escolar, merenda, livros didaticos, formacdo continuada dos
profissionais da educacdo, entre outros. Entretanto, as medidas implementadas nédo tém
conseguido seus objetivos, nem na proporcao e nem na qualidade do ensino nas escolas.
Os governos federal, estadual e municipal tém uma politica de formacdo para os
profissionais da educacdo, porém, muito se questiona da qualidade de ensino que temos,
sinalizando que é necessario melhorar os investimentos na questdo salarial, na
infraestrutura, nas condicdes de trabalho e, principalmente, na formacéo continuada dos
profissionais.

Na atualidade vivemos em um mundo de intensas mudancas e transformacoes,
especialmente, no que tange as pesquisas relacionadas ao ensino e a Educacdo. A
informacdo e a comunicacdo aliadas as novas tecnologias se movimentam em uma
velocidade espantosa, exigindo dos profissionais, disposi¢cdo para mudancas que visem
melhorias no seu campo de trabalho, assim como, sintonia como mundo globalizado.

A escola é locus privilegiado para trabalhar essas mudancas, no entanto, tem
apresentado dificuldade para conseguir estabelecer uma comunicacdo junto aos seus
alunos, geralmente as atividades tém sido pouco atrativas e dial6gicas, pois é
centralizada no professor, verticalizadas e referenciadas pelo livro didatico, assim a
aprendizagem ocorre de uma forma mecanica (MOREIRA, 1999), o que pode gerar
desinteresse, baixa participacdo, indisciplina, evasdo, entre outros desafios que
dificultam a aprendizagem.

Na tentativa de mudar esse cenario e colocando o aluno como sujeito no
processo € que estamos utilizando o espaco da horta sensorial aliada as técnicas da
ilustracdo cientifica, que segundo Moura et al. (2014, p. 13), pode ser definida como
uma area das artes plasticas cuja finalidade é auxiliar o pesquisador a comunicar suas
ideias e descobertas, em forma de desenhos detalhados (2014, p.13).

Nesta pesquisa destacamos a importancia da ilustracdo cientifica, conforme
afirmam Moura et al. (2014), como um meio para o ensino de Ciéncias Naturais por
meio da aplicacdo de suas técnicas de desenhos e pinturas, por intermédio delas, o
professor pode ensinar alguns conceitos da botanica das plantas relacionadas a
morfologia, de maneira ludica e atrativa.

Considerando o contexto supramencionado, utilizando dos recursos botanicos

produzidos na “horta sensorial”, procuramos desenvolver algumas atividades
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pedagdgicas que devem contribuir para o fazer do professor que realiza atividades com
alunos da sala de aula inclusiva.

A partir das dificuldades enfrentadas pelos professores na sala de aula para a
inclusdo de pessoas com deficiéncia para o fazer da Educagdo Inclusiva, procuramos
construir algumas atividades utilizando técnicas da ilustracdo (técnica do decalque com
giz de cera e grafite, esfuminho, desenho a méo livre e pontilhismo) com os professores,
para que estes profissionais ao utilizar dessas técnicas possam trabalhar os conceitos da
botanica com alunos videntes e os com aqueles que apresentem deficiéncia visual.

Ainda, valendo das técnicas descritas e de outros recursos materiais, sugerimos
a producdo de pranchas, também com a mesma finalidade para o Ensino de Ciéncias
relacionadas aos conceitos das estruturas morfolégicas das plantas. Essas pranchas
foram confeccionadas para trabalhar os conceitos com alunos cegos ao entender que é
um material acessivel e facil de produzir, pois apenas utiliza materiais simples que,
geralmente, é encontrado nas escolas.

Assim, apostamos que as sugestdes de atividades apresentadas neste estudo a
partir da horta sensorial podem contribuir com o trabalho do professor para o ensino de
ciéncias no que se refere ao ensino conceitual das estruturas morfoldgicas das plantas,
oportunizando um trabalho pedagogico que se caracteriza pelo dinamismo, participacéo,
interesse, cooperacao e criatividade.

Varios autores contribuem para com as reflexdes e uso pedagdgico do ambiente
horta e apresentam ideias interessantes que contribuem para melhorar o trabalho do
professor em sala de aula. Assim, autores como Barbosa (2008, 2009), Fernandes
(2009), Kaufman e Serafini (1999), Kaufman (1999), Fernandes (2009), Rocha (2009a,
2009b), Costa et al. (2010), Rosa e Gomes (2007) e Brasil (2008) propdem vérias
atividades pedagogicas na perspectiva interdisciplinar ou por area de conhecimento a
ser realizada a partir da horta escolar.

Destacamos que esse estudo teve como objetivo geral pesquisar as espécies
vegetais que podem ser utilizadas no cultivo de hortas sensoriais e avaliar o status
afetivo das plantas olericulas (plantas cultivadas na horta), contribuindo com a formagéo
especifica dos profissionais da Educacao que trabalham com alunos deficientes visuais.

Estudos realizados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE
Brasil (2010) revelaram que existe um numero crescente de pessoas com deficiéncia

visual e que, muitas dessas, sdo estudantes que precisam de profissionais preparados
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para lidar com alunos com deficiéncia, bem como na maioria das vezes, estes alunos
necessitam de materiais pedagdgicos que sejam adequados para atender as suas
necessidades formativas e o trabalho didatico pedagdgico do professor.

Justifico a escolha da tematica desta pesquisa a partir das minhas vivéncias,
filho de pais agricultores, ambos analfabetos, minha méae sempre foi dona de casa e meu
pai trabalhava na roca com culturas de subsisténcias. Familia de muitos filhos fui o
sexto de uma familia de onze. Na minha adolescéncia morei no campo e trabalhei na
lavoura, iniciando os estudos da primeira etapa do ensino fundamental em uma escola
municipal em Céaceres. Precisei continuar os estudos na E. E. Esperidido Marques,
escola considerada urbana, a aproximadamente 10 km de distancia da casa de meus
pais, 0 que exigia uma boa caminhada para frequenta-la diariamente, porém, conclui o
ensino fundamental na E. E. Onze de Marco. Nessa escola iniciei a carreira docente,
pois ainda sem ter terminado o ensino fundamental, fui convidado pela diregdo para
participar de um curso para formacdo sobre horta. Logo apds, comecei a ministrar aulas
sobre cultivo de hortalicas (disciplina de Praticas Agricolas) para os alunos que
cursavam da 5% a 82 série. Foi um momento dificil e desafiador, pois em um periodo,
trabalhava como servente de pedreiro e ndo tinha nenhuma experiéncia pedagdgica,
entretanto, incentivado pelos professores e pela prépria direcdo, aceitei tal proposta,
ficando na funcdo por um ano, chegando ao término do ensino fundamental nesta
escola.

Houve interrupcdo na minha pratica docente quando iniciei o ensino médio na
Escola Agrotécnica Federal de Caceres, distante a 10 km de meu domicilio. Um curso
integral com duracdo de trés anos, inesquecivel para minha formacdo profissional. Ao
término dessa formacdo, consegui um emprego na area técnica, no plantio de seringa e,
na sequéncia, com atividades ligadas a olericultura e jardinagem na Prefeitura
Municipal de Céceres-MT. A primeira graduacdo veio logo em seguida, no Instituto de
Ensino Superior de Céceres - IESC, hoje Universidade do Estado de Mato Grosso -
UNEMAT, no curso de Licenciatura em Ciéncias (curta) e, na sequéncia, fiz o curso de
Licenciatura em Biologia na mesma instituicdo. Essas formagdes iniciais contribuiram
para que eu voltasse ao exercicio da docéncia.

J& atuando como profissional, entre outros, participei do “Projeto de Ilustragao
Cientifica: Aplicacdes para o conhecimento da Biodiversidade”, parceria Unemat/

Centro de Formacédo e Atualizacdo dos Profissionais da Educacdo Basica - Cefapro-
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Céceres/ Secretaria de Estado de Educacdo - Seduc, financiado pela Fundacdo de
Amparo a Pesquisa de Mato Grosso - FAPEMAT, que teve como objetivo a formacéo
de professores, principalmente, de Ciéncias e Biologia, envolvendo estudos e pesquisa
sobre a fauna e flora regional, descrevendo a morfologia das espécies animais e
vegetais, nativas e endémicas para, posteriormente, trabalharem com aplicacdes de
técnicas das llustragdes em aulas teodricas e praticas. Parte desses resultados ja foi
publicada por Moura et al. (2014). Nestes ultimos anos, venho publicando alguns
artigos relacionados a formagdo continuada dos professores, Educacdo no/do Campo e
projeto de llustracdo Cientifica. Além disso, participamos da organizacao do Fasciculo |
“Experiéncias da Educa¢do do Campo”, publicado pelo Governo do Estado de Mato
Grosso/SEDUC, contribuindo com esta, publicamos estudos sobre o diagndstico das
escolas do/no campo - Cefapro/Céceres, bem como, pesquisa sobre os cuidados a serem
tomados pelos segmentos escolares com as plantas venenosas, que podem causar
acidentes, principalmente, aos alunos que transitam pelo ambiente escolar.

Acredita-se que a pesquisa sobre a horta sensorial é relevante, especialmente, a
medida que busca conhecer e avaliar as espécies vegetais olericulas que podem ser
utilizadas neste tipo de atividade, visando investigar o status afetivo das plantas com o
protagonismo das pessoas com deficiéncia visual e dos professores que atuam em sala
de Educacdo Inclusiva. Aliado a isso, considera-se que a pesquisa busca revelar as
potencialidades pedagOgicas que poderdo surgir a partir do estudo deste recurso
educacional.

O estudo sobre a horta sensorial se propde a mostrar mais do que um simples
olhar estd acostumado a ver - canteiros cobertos por hortalicas e legumes. Partimos do
pressuposto de que o trabalho proposto permitira que os alunos reconhegam a natureza
por outro angulo, pois poderdo construir novos conceitos ou significados, construindo
novos conhecimentos a partir de conhecimentos prévios, podendo proporcionar aos
estudantes uma evolucdo no perfil de suas concepgdes, visando atingir a aprendizagem
significativa preconizada por Novak (1984); Moreira e Masini, (1982) e Moreira (1999,
2012).
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CAPITULO |

CONTEXTO DA EDUCACAO INCLUSIVA

Nas ultimas décadas surgiram varios movimentos nacionais e internacionais com
novos olhares frente as pessoas com deficiéncia no sentido de proporcionar
acessibilidade e melhores condicdes de vida as criancas, jovens, adolescentes e pessoas
idosas. Neste sentido, foram surgindo uma série de eventos em nivel mundial como
conferéncias, convencdes, assembléias, entre outros, organizados pela Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU) e Organizacdo Educacional Cientifica e Cultural das Nacoes
Unidas (UNESCO), os quais visavam discutir a tematica. A partir desses movimentos
geraram-se principios, que foram sendo transformados em leis, decretos, resolucdes e
normativas nos paises membros, na perspectiva de orientar para uma “nova’ postura das
pessoas na maneira de relacionar, de perceber as pessoas com deficiéncia, bem como,
orientar na forma de tratamento, buscando distanciar das atitudes discriminatorias,
preconceituosas e, por vezes, desumanas que as pessoas com deficiéncia sofrem, pois,
geralmente, estas sdo tratadas com desprezo e excluidas pela sociedade.

Entre os inimeros motivos para o esforco mundial para tentar mudar essa forma
de tratamento desumana e desigual para as pessoas com deficiéncia estdo presentes 0s

varios aspectos preconizado por D' avila et al. (2007) ao reforcar que,

durante a evolucdo histdrica, o conceito de deficiéncia passou por
preconceitos que delinearam sua exclusdo do meio social. No periodo grego,
o homicidio contra criangas, como preludio de purificacdo da alma, era visto
como castigo aos pecados dos antepassados. Na Era Medieval, a
ambivaléncia cristd da Igreja Catdlica cuidava, de um lado, com acolhimento
e alimentacdo e do outro culpava os individuos com deficiéncia por sua
prépria condigdo. Os asilos ou antigos leprosarios criados como dep6sitos na
Idade Média recolhiam todos os tipos de desvalidos para retirar do cenario
social os incapacitados (D'AVILA et al. 2007, p.3).

Ainda coadunando com esta trajetdria histérica, Vaz et al. (2012) ancorados nas
palavras de Mendes (2002) e Jiménez (1997), comentam que a preocupacdo com esta
modalidade comecou no século XVI por meio da atuacdo de médicos pedagogos que
tinham como objetivo educar as pessoas que, ao longo desse processo historico, vinham

sendo excluidos do meio educacional. O trabalho desses pioneiros na Educacdo de

pessoas com deficiéncia avancou até o inicio do século XIX, quando surgiram
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atendimentos especializados as pessoas com deficiéncias, ou seja, recebiam atencdo em
instituicGes como asilos e escolas isoladas.

Para Hardoim et al. (2013), o século XX marca um novo momento na historia
das pessoas com deficiéncia, pois, a partir desse periodo houve uma maior preocupagdo
com essas pessoas, criou-se oportunidade de acesso a educagdo, assim como,

possibilitou ampliar a capacidade para integrar as pessoas com deficiéncia.

a aceitacdo da pessoa com deficiéncia nas atividades cotidianas so se deu a
partir do séc. XX. Antes, estas ndo eram respeitadas - ndo tinham direitos
garantidos, inclusive a vida, tendo muito delas sido sacrificadas. Seus
talentos potenciais ndo foram considerados, pois sempre foi mais facil prestar
atencdo a aparéncia e aos impedimentos do que as capacidades. Percebe-se
uma sistematica violagdo dos direitos das pessoas e da natureza, com total
impunidade. (HARDOIM et al. 2013, p.184).

Considerando os fatos descritos, pode-se perceber que a vida das pessoas com
deficiéncia ao longo da histéria da humanidade era de auséncia de direitos e, ainda
continuam distantes do desejado. Se antes os seus direitos ndo eram observados por
falta de leis e outras formas de garantia legais, na atualidade o panorama mudou com
uma série de conquistas e beneficios que podem favorecer e facilitar a vida das pessoas
com deficiéncia. Entretanto, percebe-se que essas conquistas merecem certa cautela,
pois a quantidade de documentos produzidos em leis, ndo é garantia na pratica, de
assegurar os direitos conquistados, se isso ndo for proporcionado pela educacdo ética
(RINALDI e SANTOS, 2011). Assim, Nuernberg (2008) acrescenta que o atual excesso
de leis e discursos gque sustentam a educacdo inclusiva ndo tem elucidado as condicdes
para sua consolidacdo pratica. Evidéncias dessa natureza ainda sdo observadas
diariamente na vida dos deficientes quando buscam acesso as escolas, instituicoes
publicas, entre outras reparticoes.

De acordo com a Convencao sobre Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2008)
com base nos dados do IBGE (2000) revela existir no mundo 600 milhdes de pessoas
com deficiéncia, sendo que a maioria vive em paises pobres ou em desenvolvimento.
Passado mais de uma década, esses numeros saltaram para 1 bilhdo de pessoas com
deficiéncia em todo mundo, dados esses revelados em um estudo feito pela Organizagdo
Mundial da Saude (OMS) e divulgado pelo Portal Brasil (2011).

Os numeros no Brasil de pessoas com deficiéncia obedecem as proporcées

semelhantes aos dados de crescimento a nivel mundial apresentado pela OMS, segundo



19

dados do IBGE em 2000, o pais tinha aproximadamente 25 milhdes de pessoas que
declararam ter algum tipo de deficiéncia, dados esses apresentados pela Convencédo
sobre Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2008). Depois de 10 anos segundo IBGE, o
Brasil chega a 45.606.048 milhGes de pessoas que apresentam algum tipo de deficiéncia
Brasil (2010).

Esses nimeros de pessoas com deficiéncia, apresentados a nivel global e no
Brasil, chamam atencdo para necessidade de politicas publicas que visem atender essa
populagéo que ainda, na maioria das vezes, continua desassistida pelas autoridades com
relacdo a acessibilidade, direito a salde, a Educacdo Inclusiva de qualidade, ao lazer, a
convivéncia com seus pares, bem como, a um viver em sociedade sem preconceito e
discriminacao.

Segundo Carneiro (2011), o Brasil € um dos paises signatérios da Declaracéo de
Salamanca, onde em junho de 1994 reuniram-se 88 paises e 25 organizagdes
internacionais na Conferéncia Mundial de Educacdo Especial e, por meio desse
documento, definiram os principios, politica e pratica em educacdo especial. Neste
movimento, os paises membros definiram vérias metas a serem seguidas na tentativa de
diminuir as desigualdades sociais. Entre as metas destacamos aquela em que a
declaracdo estabelece que: “Os governos adotem o principio da educagdo inclusiva em
forma de lei ou de politica, matriculando todas as criancas em escolas regulares, a
menos que existam fortes razoes para agir de outra forma” (FERREIRA, 2012 p.6 e
GUERRERO, 2012 p. 41).

Assim, 0 que seria uma escola inclusiva? Na opinido de Carneiro (2011), a
escola inclusiva € uma instituicdo de ensino regular aberta a matricula de todos os
alunos indistintamente. Ainda, segundo esse autor, este conceito é a base de sustentacdo
da compreensdo de escola que, além de trabalhar o conhecimento universal nas suas
manifestaces contemporaneas tem, também, a responsabilidade de desenvolver
processos de ensino aprendizagem, observando as particularidades de cada aluno.

No contexto acima, esta pesquisa procura trazer uma abordagem reflexiva sobre
a Educagdo Inclusiva na escola, suas principais conquistas e desafios a serem
enfrentados, para que, de fato, ocorra uma educagdo onde todos, sem distingdo, sejam
tratados de forma igualitdria. Mas, a0 mesmo tempo, seja garantido tratamento
adequado aqueles que necessitem de atendimento especializado e ou diferenciado,

respeitando os direitos conquistados das pessoas com deficiéncia. Alguns eventos
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marcam esse movimento na década de 1990, como a Declaracdo de Educacdo para
Todos ocorrida em Jomtien, 1990 e a Declaracdo de Salamanca realizada em1994.

Segundo Sassaki (2008), na Convencgdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia foi adotado mundialmente que querem ser chamadas de “pessoas com
deficiéncia” em todos os idiomas. Termo este, que foi adotado pela ONU e a ser
ratificado, posteriormente, através de lei nacional de todos os Paises-Membros. No
Brasil, este tratado foi ratificado, com equivaléncia de emenda constitucional, através do
Decreto Legislativo n. 186, de 9/7/08, do Congresso Nacional.

De acordo com a Convencdo sobre Direitos das Pessoas com Deficiéncia ( 2008,
p.26) em seu Art. 1° Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0s quais, em interacéo
com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condi¢Ges com as demais pessoas.

Entre as varias deficiéncias que ocorrem nos seres humanos, neste estudo
discutimos as questdes relacionadas ao deficiente visual, especificamente o aluno cego.
Neste sentido, fez-se necessario colocar em evidéncia alguns conceitos relacionados a

cegueira, envolvendo aspectos referentes ao processo ensino aprendizagem.

1.1 A Incluséo do Deficiente Visual no Ambiente Escolar

A inclusdo € um movimento da sociedade voltado para produzir a igualdade de
oportunidades para todos (CARNEIRO, 2011). Isso sugere que as escolas, de modo
geral, possam abrir a oportunidade para acolher todos os alunos indistintamente da sua
condicdo fisica, mental e social em classes comuns, onde todos possam estudar juntos,
visando o seu desenvolvimento intelectual.

Durante muitas décadas nossa riqueza multicultural, nossa diversidade ndo tinha
tratamento adequado as pessoas que por alguma razdo fugia do padrdo da normalidade.
Assim, Santos e Pedrotti-Mansilla (2013) dizem que o projeto de homogeneizagdo que
imperou nas politicas pablicas, por conseguinte nas politicas educacionais, mascaram a
riqueza da diversidade e complexidade ao se pensar a organizacdo, na formulacdo de
praticas pedagogicas e formacéo dos educadores.

Quando se trata do deficiente visual os desafios sdo semelhantes aos demais

deficientes, pois de acordo com Sa e Simdo (2010, p. 26) “a imagem socialmente
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construida acerca da falta de visdo é de que pessoas com cegueira vivem nas trevas,
imersas em uma espécie de noite eterna”. Neste sentido, as pessoas criam uma séric de
crengas e mitos que, na opinido desses autores, a falta de visdo transparece em falas,
gestos e posturas das pessoas, 0 que reflete o desconhecimento das peculiaridades da
cegueira e de suas consequéncias.

Na opinido de Nuernberg (2008, p. 313), “na apropriacdo cultural, as
desvantagens que afetam os alunos cegos em relacdo aos que véem, estdo em que essa
apropriacdo demanda um empenho deliberado nessa direcdo para a conquista das metas
educacionais comuns”. Entretanto, as potencialidades pedagogicas estdo preservadas e
pode levar o aluno cego a desenvolver as suas capacidades, tanto quanto os videntes.

Na conjectura acima, quando for proposta a possibilidade de receber alunos com
deficiéncia nas unidades escolares, Vaz et al. (2012) chamam atengdo para que ao se
inserir um aluno na escola regular, é preciso estar atento para o fato de que ndo se
garante a inclusdo com a efetivacdo de sua matricula, mas sim, por meio da garantia da
entrada do aluno no processo de aprendizagem evitando, assim, que ocorra a inclusdo
marginal no ambito escolar.

Algumas reflexdes se fazem necessarias sobre o potencial do deficiente visual,
com énfase na cegueira, pois a pesquisa realizada procurou desenvolveu as atividades,
acreditando nessas possibilidades de aprendizagem, com foco nas avalia¢Ges sensoriais
de plantas e construcdo de atividades pedagdgicas para auxiliar o trabalho do professor
em sala de aula inclusiva. Assim, considera-se fundamental trazer alguns conceitos que
possam colaborar para a compreensdo do desenvolvimento cognitivo da pessoa cega.

Para Sa e Simédo (2010) existem dois tipos cegueira, ou seja, cegueira congénita
que é aquela que ocorre antes dos cinco anos de idade e os cegos adventicios, ou
adquiridos, que perdem a visao a partir dos cinco anos. A delimitacdo da idade de cinco
anos para o diagndstico de cegueira adquirida é fruto de pesquisas que ndo identificaram
memoria visual em cegos que perderam a visdo antes dessa idade.

J& os Pardmetros Curriculares Nacionais - PCNs acrescentam que o portador de
cegueira congénita ndo conserva imagens visuais Uteis, experimenta 0 mundo que o
cerca através do tato, da audicdo, do olfato, do paladar, percebendo-o e interpretando-o,
muitas vezes, de maneira diferente dagquela que os demais o fazem. No caso dos cegos

adventicios, a bagagem de informagdes visuais deve constituir elemento facilitador para
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a continuidade do processo educacional. Entretanto, a perda pode acarretar serias
consequéncias emocionais e pedagdgicas (PCNs, 2006, p. 36-37).

A distincdo entre a cegueira congénita e a cegueira adquirida € importante para a
familia e para os educadores, pois o desenvolvimento do individuo também sera
influenciado, a0 mesmo tempo podera ser interessante para iniciar um trabalho que age
precocemente. Trabalho nessa perspectiva podera levar a criangca com deficiéncia a
desenvolver o seu potencial como as demais criancas da sua faixa etéaria. Por outro lado,
onde prevalece a superprotecdo, o isolamento ou abandono o seu desenvolvimento
podera ser comprometido e levar a crianca a desenvolver comportamentos
estereotipados significativo no desenvolvimento infantil (SA e SIMAO, 2010).

De acordo com os PCNs, quando se trata do deficiente visual, geralmente, se
observa que a expectativa de rendimento escolar € inferior aos dos videntes. Tal fato é
motivado pelo desconhecimento das potencialidades da pessoa que tem essa deficiéncia,
gerando muitas vezes, ideias equivocadas de que a deficiéncia visual esta relacionada
sempre a dificuldade de aprendizagem e, até mesmo, déficit intelectual. Muitas vezes, as
criangas com baixa viséo ficam sendo tratadas como se fossem cegas ou identificadas
como deficientes mentais, sem o cuidado em desenvolver estimulo para melhor
utilizacdo de sua visdo remanescente ou de oportunidade para o desenvolvimento de
suas potencialidades. Na cultura onde o0 ensino se orienta quase que exclusivamente
para uma aprendizagem visual, o aluno com cegueira ou de baixa visao vai estar sempre
em desvantagem em relagdo aqueles considerados “normais” (PCNs, 2006, p.34-35).

E importante compreender que existem diferencas entre pessoa com baixa visio
e pessoa cega. Segundo alguns estudiosos do assunto, a deficiéncia visual esta dividida
em dois tipos: cegueira e baixa visdo. Portanto, de acordo com esses autores, a
deficiéncia visual compreende:

Baixa Visdo: E a alteracdo da capacidade funcional da visdo, decorrente de
inimeros fatores isolados ou associados, tais como: baixa acuidade visual significativa,
reducdo importante do campo visual, alteracGes corticais e/ou de sensibilidade aos
contrastes, que interferem ou que limitam o desempenho visual do individuo. A perda
da funcdo visual pode se dar em nivel severo, moderado ou leve, podendo ser
influenciada também por fatores ambientais inadequados. (PCN, 2006; SEESP/MEC,
2006).
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Domingues et al. (2010) definem baixa visdo como uma deficiéncia que requer a
utilizacdo de estratégias e de recursos especificos, considerando fundamental e
importante compreender as implicacdes pedagdgicas desse problema visual e usar
recursos de acessibilidade adequados no sentido de proporcionar condi¢des pedagdgicas
que irdo contribuir para uma melhor qualidade de ensino na escola.

Cegueira é a perda total da visdo, até a auséncia de projecao de luz. Do ponto de
vista educacional, deve-se evitar o conceito de cegueira legal (acuidade visual igual ou
menor que 20/200 ou campo visual inferior a 20° no menor olho), utilizada apenas para
fins sociais, pois ndo revelam o potencial visual Gtil para a execucédo de tarefas (PCNs,
2006).

Com relacdo ao atendimento voltado aos aspectos fisicos e pedagdgicos da
escola para com o aluno deficiente visual existem orientacOes para o professor e a
escola, no sentido de preparar 0 ambiente com as condi¢des basicas necessarias para
receber os alunos com baixa visao e cego.

Para o atendimento aos alunos portadores de deficiéncia visual em classe comum
ndo ha necessidade de adaptacGes quanto aos aspectos fisicos da sala de aula, uma vez
que ja receberam ou estdo recebendo simultaneamente, atendimento especial em
ambiente proprio. Recomenda-se, no entanto, com relacdo aos educandos de visdo
subnormal, que a sala seja bem iluminada, para facilitar a percepcdo visual (BRASIL,
1998, p. 25).

Segundo Brasil (1998), se referindo aos aspectos pedagdgicos, indica que para
turma de 25 alunos deve ter no maximo 2 (dois) cegos e no caso de turmas com alunos
com visdo subnormal para cada 25 alunos, deve possuir no maximo 4 (quatro), ou seja,

tanto para cegos como visao subnormal o nimero total na turma deve ser 25 de alunos.

1.1.1 Ensino do estudante cego

O processo ensino aprendizagem para os alunos com deficiéncia visual ainda
gera muita preocupacdo e dificuldades para os professores que atuam em sala de aula.
H& um grande desafio a ser enfrentado, considerando a formacao destes profissionais e a
fragilidade do trabalho coletivo das escolas que ainda necessitam de oportunidade para

se qualificarem, para além dos aspectos pedagogicos, desenvolverem atitudes que sejam
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favoraveis ao acolhimento humano inclusivo e transformador, elementos que estiveram
distantes da formacao inicial destes profissionais.

Documentos importantes como a Declaragdo de Salamanca em seu artigo 38
destacam que a formagéo dos professores: constitui-se num fator chave na promocao de
progresso no sentido do estabelecimento de escolas inclusivas. Ja no artigo 40 desde

documento considera que:
A preparagdo adequada de “todo o pessoal” educativo constitui o factor-
chave na promocdo das escolas inclusivas. Para, além disso, reconhece-se,
cada vez mais, a importancia do recrutamento de professores com deficiéncia
que possam servir de modelo para as criancas deficientes (Declaracdo de
Salamanca, 1994, p.8).

A Lei Federal n® 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
LDBN, em seu artigo 59 e inciso I, preconiza que os sistemas de ensino devem
assegurar aos alunos com deficiéncia, curriculo, métodos, recursos educativos e
organizacdo especificos para atender as suas necessidades. Ainda, de acordo com a
LDBN, artigo 67, os sistemas de ensino devem promover a valorizagdo dos
profissionais da educacdo, dando a esses, aperfeicoamento continuado, inclusive com
licenciamento periodico remunerado para esse fim (BRASIL, 2010).

Para o processo de ensino aprendizagem dos alunos deficientes visuais exige
professores com boa formacgédo académica, que tenham nogéo de representacdo mental
quando do preparo do material didatico para uso de alunos cegos (Ferreira, 2012). E

acrescenta que:

Em sala de aula, professores langam mao de representacGes para trazer alguns
dos elementos do mundo, relevantes para determinada explicacéo,
esquecendo-se de que as representacbes mentais dos cegos podem diferir
muito das demais. Entdo, passa a ser relevante, que o professor perceba que a
diferenca entre alunos videntes e cegos fica centrada nos modos de
representacdo a serem utilizados como auxiliares na explicacdo de diferentes
conceitos (FERREIRA, 2012, p.18).

Destacamos que, 0 sujeito cego percebe 0 mundo por meio de todos 0s demais
sentidos que nao a visdo (tato, olfato, paladar, audi¢éo), mas o significado das coisas lhe
é transmitido, em sua maioria, por videntes que utilizam muito menos esses sentidos e
muito mais a visdo como fonte de informacdo e conhecimento (NUNES e
LOMONACO, 2010). Nesse momento a interacdo se destaca, sinalizando que é um
recurso que deve ser explorado pelo professor, considerando que esse processo
interacionista colabora para o aprendizado dos alunos envolvidos no processo ensino

aprendizagem.
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S4& e Simdo (2010), tecendo consideracdes sobre o processamento de
informacdes e formacdo de conceitos pela crianca cega, sugerem que 0s Orgaos dos
sentidos ndo agem sozinhos nesse processo, mas em conjunto com outros Orgaos

sensoriais. Assim, esses autores afirmam que:

Tato analisa as partes para configurar o todo, a visdo é imediata, global e
simultanea. Uma crianca com cegueira levara mais tempo para conhecer ou
reconhecer as coisas ou objetos por que analisa palmo a palmo o objeto,
enquanto a crianca que enxerga percebe de uma sé vez a sua totalidade. Além
disso, nem o tato, nem a visdo trabalham sozinhos ou de forma isolada na
atividade de processamento de informagdes e de formacéo de conceitos. Do
mesmo modo que o tato, a visao nao é suficiente para definir e compreender
as caracteristicas de um objeto (SA e SIMAO, 2010, p. 35-36).

A crianga com cegueira precisa ter acesso e liberdade para explorar, manusear,
tocar, bem como receber explicacbes verbais a respeito dos conceitos tatedveis,
parcialmente tateaveis, nao tateaveis e abstratos que a cerca, para que consiga apropriar
adequadamente destes conhecimentos na escola e fora dela.

Baseado na compreensédo de que o aluno cego necessita de atencdo diferenciada
em funcdo da sua deficiéncia para desenvolver o seu potencial cognitivo, consideramos
importante que o professor esteja atento para adotar medidas que colaborem para criar
situacbes diversificadas de aprendizagem. Aliado a isso, seja capaz de propiciar
ambientes educativos que privilegiem a interacdo social, a linguagem, e a representagéo
mental, pois, sdo elementos e/ou fatores indispensaveis para o aluno cego desenvolver

suas habilidades e capacidades cognitivas.

1. 2 Ensino de Ciéncias
Ao nos reportar ao Ensino de Ciéncia na atualidade temos a percepgédo de que

temos grandes desafios a nossa frente, pois quando pensamos na quantidade de
pesquisas realizadas na educacdo, na velocidade com que esse conhecimento produzido
é divulgado, percebe que os educadores sdo desafiados a todo tempo a buscar
atualizacbes que possam garantir seu preparo e sua permanéncia no mercado de
trabalho.

Na proposicao acima, os profissionais da educagdo sdo convidados a colocar em
pratica o que Novak (1984, p. 9) dizem que “na sociedade do conhecimento, as pessoas
tém de aprender a aprender”, ou seja, t€ém que continuamente estar dispostas a buscar
sua auto formacéo, bem como sua reflexdo por meio da formagéo continuada para que

possa desenvolver um ensino com qualidade.
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Algumas evidéncias dessa preocupacdo podem ser observadas nos estudos de
Garcia (1999), citado por Micheletto e Levandovski (s/d), quando diz que os
conhecimentos tém um cardter de caducidade, ou seja, 0 que aprendemos num
determinado momento da nossa vida tem uma utilidade relativa em funcdo de avangos
no conhecimento produzido pela investigacdo, o que nos obriga, mais do que nunca, a
uma atualizacdo constante. Outro estudo comentando sobre ciéncia considera que esta
“¢ uma atividade intelectual que aceita a mortalidade dos conhecimentos que ela propria
constroi” (RUIZ, 2005, p. 321). Nesta linha de pensamento consideramos importante

destacar as palavras de Castro quando este diz:

Vale ressaltar que a velocidade da producdo de novos conhecimentos desafia,
cada vez mais, os educadores para uma reflexdo da pratica pedagdgica no
processo de ensino aprendizagem, principalmente se for considerado que o
conhecimento tem um carater de caducidade em funcdo dos avancos
produzido pela investigacdo. Isto torna claro ao educador que a formagdo
inicial ndo proporciona uma bagagem de conhecimentos para toda a vida
profissional. Este fato indica que a formacdo continuada deve ser um
mecanismo de reflexdo para superacdo dos modelos tradicionais que
contribuem com a viséo reducionista das ciéncias (CASTRO, 2012, p.2-3).

Contribuindo com a percep¢do de Castro no que tange ao Ensino de Ciéncias
Naturais, Weissmann (1999), ressalta que da mesma forma em outras areas do
conhecimento escolar, percebe-se, cada vez mais, que um dos principais obstaculos no
momento de querer ensinar é a falta de dominio e de atualizacdo dos professores no que
se refere aos conteudos escolares. Os PCNs afirmam que “a despeito de sua
importancia, do interesse que possa despertar e da variedade de temas que envolvem, o
ensino de Ciéncias Naturais tem sido frequentemente conduzido de forma
desinteressante e pouco compreensivel” (1998, p. 26).

Francalanza et al. (1986 apud SATO e JUNIOR, 2006, p. 37), enfatizam que “o
Ensino de Ciéncias vem caracterizado por transmissdo de conhecimento e consequente
memorizacdo; que professor e livro didatico se destacam como Unicas fontes de
informagdes”. Outros fatores que afetam o trabalho das ciéncias naturais nas escolas
estdo relacionados a falta de professores qualificados na area, as dificuldades nas
condigdes de trabalhos, despreparo de uma significativa parte do professorado frente as
novas tecnologias.

As evidéncias sobre as dificuldades que os professores tém para realizar as suas
atividades pedagogicas na sala de aula com o ensino de ciéncias sdo as mais variadas

possiveis, fatores que demonstram que € preciso repensar esse modelo de ensino
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centrado no livro didatico, onde o conhecimento do aluno ndo é observado e que
prioriza a aprendizagem mecanica, aquela que se caracteriza pela decoreba dos assuntos
trabalhados em sala de aula (MOREIRA, 1999).

A partir dos estudos percebe-se que o ensino de ciéncias se encontra marcado
por varias dificuldades que acabam prejudicando o trabalho do professor e,
principalmente, a participacdo, o interesse e a curiosidade dos alunos em relacdo a
disciplina. Fomentar outras possibilidades pedagdgicas em relagdo ao ensino de ciéncias
se constitui, portanto, em um dos desafios para a formacéo de professores na atualidade.

Como ja foi mencionado, o conhecimento esta sujeito a caducidade, sugerindo
assim, a necessidade constante de estudos que reflitam sobre a sua prética. Para isso,
Micheletto e Levandovski (s/d), consideram que a formacdo continuada, por meio da
pratica reflexiva oferece aos educadores possibilidades concretas de ampliar
conhecimentos, rever o que sabe e 0 que ainda necessita conhecer para aprofundar seus
estudos tedricos e aperfeicoar a pratica.

Ampliando a possibilidade reflexiva na tentativa de conquistar olhares diferentes
para o trabalho em sala de aula e na escola Silva (2002) sugere que “ndo se pode pensar
a perspectiva de uma nova escola sem colocar como meta primordial a formagéo
continuada”. Trazendo outras contribui¢des relacionadas a essa proposta de formagao

Tardif (2011) propGe que:

Seremos reconhecidos socialmente como sujeitos de conhecimentos e
verdadeiros atores sociais quando comegarmos a reconhecer uns aos outros
como pessoas competentes, pares iguais que podem aprender uns com 0s
outros. Diante de outro professor, seja ele do pré-escolar ou da universidade,
nada tenho a mostrar ou provar, mas posso aprender com ele como realizar
melhor nosso oficio comum (TARDIF, 2011, p.244)

Assim, para Imbernén (2006) a formacdo continuada tem uma funcgdo
fundamental e importante na escola que busca preparar os profissionais da educagéo
para esse novo momento, onde exige novas posturas para o desempenho das pessoas.
Neste sentido

A formag&o assume um papel que vai além do ensino que pretende uma mera
atualizacdo cientifica, pedagodgica e didatica e se transforma na possibilidade
de criar espagos de participacdo, reflexdo e formacdo para que as pessoas
aprendam e se adaptem para poder conviver com a mudanca e com a
incerteza (IMBERNON, 2006, p. 18).
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1.2.1 Educacéo Inclusiva e o Ensino de Ciéncias

As dificuldades para o Ensino de Ciéncias como j& mencionadas, ainda se
constituem em um grande desafio para avancarmos em direcdo a um ensino em que 0
aluno seja o sujeito do processo, que o professor seja 0 mediador e ndo um mero
transmissor de conhecimento e que possibilite outro caminhar em dire¢cdo a
aprendizagem significativa.

Quando pensamos em salas de aula de Educacdo Inclusiva, ou seja, nas
dificuldades que o professor pode ter para atender, na mesma sala, alunos considerados
normais e alunos cegos, as dificuldades podem ser ampliadas, tendo em vista que,
professores na graduagdo, com algumas excecfes, ndo receberam preparo para lidar
com situacOes dessa natureza, livros e materiais didaticos acessiveis priorizam alunos
videntes. Porém, nada justifica qualquer tipo de discriminacao.

Assim, caso o professor ndo tenha a sensibilidade, a ousadia e a preocupagéo
para preparar material didatico especifico para os alunos com deficiéncia, estes podem
ficar invisibilizados na sala de aula, ndo tendo acesso ao conhecimento, que é

assegurado pela Constituicdo Federal que preconiza em seu Art. 208 como:

O dever do estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de: 111 -
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino; IV - acesso aos niveis mais
elevados de ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a capacidade
de cada um (BRASIL, 2012, p. 121).

Para, além disso, também € assegurado, entre outros documentos, na Convencgéo
de Salamanca, no seu Art. 7 que temos que trabalhar pela inclusdo das criangas com
deficiéncia em todas as rotinas educacionais e sociais, garantindo o seu direito ao
desenvolvimento pleno, saudavel e seguro. Nesta perspectiva, Carneiro (2011) afirma
que “todas essas magnas conferéncias definem compromissos da parte dos paises
signatarios, dentre os quais estd o direito a escola comum por parte de todos
indistintamente” (p.37).

Estudos realizados sobre a Educagdo Inclusiva propfem que a organizacao
escolar seja organizada visando oferecer condi¢cbes de acesso e permanéncia
relacionados ao ensino para todos os alunos ali matriculados, Mantoan (2009) afirma

que:
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adaptar o ensino para alguns alunos de uma turma de escola comum, nédo
conduz e ndo condiz com a transformagdo pedagdgica dessa escola, exigida
pela inclusdo. A inclusdo implica em uma mudanca de paradigma
educacional, que gera uma reorganizagdo das praticas escolares:
planejamentos, formagdo de turmas, curriculo, avaliagdo, gestdo do processo
educativo (MATOAN 2009, apud FERREIRA, 2012, p.17).

A pesquisa de Ferreira (2012) aponta as dificuldades para o Ensino de Ciéncias
relacionado aos livros didaticos, pois estes priorizam as capacidades dos alunos
videntes, visto que segundo esse autor os livros sdo ricamente ilustrados. Essa riqueza
nas ilustracdes botanica referente a estrutura morfoldgica é interessante no estudo das
plantas, pois revelam detalhes dos 6rgdos vegetais, que no caso dos alunos videntes
favorecem muito para a compreensdo dos conceitos e processos realizados pelas plantas,
bem como, demonstram suas relacBes ecoldgicas com o ambiente. Porém, toda essa
riqueza nas ilustracdes botanicas ndo favorece os deficientes visuais, considerando que a
percepcao desses alunos é tatil, olfativa e gustativa, ndo visual como os demais alunos
(FERREIRA, 2012, p. 34).

Durante esta pesquisa realizamos algumas visitas no Centro de Apoio e Suporte
a Inclusdo da Educacdo Especial - CASIES, no Instituto de Cegos de Mato Grosso e na
prépria escola onde foi realizada a pesquisa, constatamos a auséncia de materiais
didaticos referentes ao ensino de boténica sobre conteidos da morfologia das plantas.
De acordo com a pesquisa de Ferreira e Hardoim (2014), as escolas que aceitam
trabalhar com alunos cegos em salas de aula regulares procuram oferecer algum tipo de
material didatico apropriado, porém, quando se trata do ensino de conteldos botanicos,
esse recurso praticamente ndo existe.

No entendimento de Ferreira (2012), se referindo aos materiais didaticos nas
escolas que atendem alunos da Educacdo Inclusiva, as condicBes oferecidas aos alunos
com deficiéncia visual sdo distantes da necessidade desejada no ambiente escolar, pois,

segundo o autor,

Some-se a esse fato, a caréncia de material didatico apropriado para
determinados conteldos da &rea de ciéncias da natureza, que favorega o
processo ensino aprendizagem dos alunos com deficiéncia visual e videntes
matriculados na mesma classe. Essa realidade foi observada com relagdo aos
conteldos botanicos, e mesmo em salas inclusivas os livros didaticos
disponiveis s6 contemplam alunos videntes (FERREIRA, 2012, p.20).

As atividades relacionadas ao Ensino de Ciéncias no gque tange aos materiais

didaticos nas salas de aula ainda sdo escassos e, quando estes estdo presentes nédo
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atendem as necessidades pedagdgicas. Percebe-se que os professores acabam tendo o
seu trabalho dificultado em funcdo de pouca disponibilidade de materiais pedagdgicos
que atendam os alunos nas salas de Educacdo Inclusiva, abrindo assim a possibilidade
para um ensino de ciéncias que ndo gera curiosidade, interesse e participacdo, pois as
informacdes do livro e do professor centralizam o processo.

Buscar outras possibilidades didaticas pedagdgicas se constitui em desafio
constante aos professores, na tentativa de promover um ensino em que os alunos se
constituam como os verdadeiros sujeitos do processo, onde 0s seus conhecimentos
prévios e subsuncores sejam o ponto de partida, que através da mediacdo do professor
possam ser transformados, tornando significativos.

Entre varias possibilidades para dinamizar as aulas de ciéncias e o trabalho do
professor em sala de aula apostamos na experimentacdo que se apresenta como um
recurso interessante para atender alunos da sala de aula da Educagdo Inclusiva. A
adocdo desse tipo de atividade esta baseada em alguns argumentos favoraveis sobre esse
tipo de trabalho como o de Sato e Junior (2006), os quais destacam que a
experimentacdo pratica fundamental no ensino, oportuniza questionamentos, instiga a
curiosidade e contribui para o desenvolvimento da autonomia dos alunos’ (SATO e
JUNIOR, 2006, p.37).

Valendo de argumentos de outros autores como Carvalho et al (1999), Garrido
(2002), Sato e Janior (2006) comentam que na proposta que utiliza a experimentacao, o
aluno deixa de ser apenas um observador das aulas e passa a exercer grande influéncia
sobre ela. Ainda nesta perspectiva consideramos que trabalhos experimentais abrem a
possibilidade dos alunos pensarem e ndo o professor pensar por eles, preparando-os para
agir de forma competente, criativa e critica.

Menezes-Russo (2014), se referindo ao ensino de ciéncias, considera que as
atividades praticas sdo importantes para ajudar o aluno diminuir suas dificuldades de
aprendizagem, assim como permitem realizar experimentacdo, que constitui uma etapa

importante para a aprendizagem de contetdos de ciéncias.

No Ensino de Ciéncias é inerente a utilizagdo de atividades praticas como
forma de melhor explicitar o conteido especifico a ser aprendido, podendo
ajudar a minimizar as dificuldades de aprendizagem, pois a observacdo
orientada auxilia no desenvolvimento do olhar critico, até porque a
experimentacdo é uma etapa do Ensino de Ciéncias por investigacdo e do
método cientifico (MENEZES-RUSSO, 2014, p. 8).
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Quando o professor vai desenvolver atividades com alunos, seja ele vidente ou
deficiente visual (cego), esse tipo de trabalhno com a experimentacdo se constitui um
aliado importante, pois possibilita o aluno a exercer seus sentidos, agucar a sua
curiosidade, despertar seu interesse, sua participacdo, bem como, possibilitar o dialogo
entre 0s pares e, consequentemente, proporcionar uma aprendizagem significativa.

Ferreira (2012) na sua pesquisa sobre atividades de botanica para alunos cegos
sugere que quando o professor for realizar atividades pedagdgicas relacionadas as
caracteristicas das plantas, que dificultam a percepcdo pelo aluno - como no caso das
cores, ele também deve empregar outras estratégias pedagdgicas que permitam ao
deficiente visual perceber outras evidéncias que contribuam para a aprendizagem de

todos os alunos. O autor entende que:

Como o aluno cego ndo identifica cor é importante que para ele seja dada a
percepcdo das mudangas que ocorrem nos frutos, na fase da maturacéo, tais
como producdo de substdncias volateis que sdo responsaveis pelo cheiro
caracteristicos dos varios frutos; textura, o amolecimento causado pelo
afrouxamento da parede celular da casca (FERREIRA, 2012, p. 47).

Ao se referir ao Ensino de Ciéncias sobre as partes que compdem os frutos,
Ferreira (2012) sugere utilizar frutos produzidos na horta, tomando como exemplo o
pepino, onde se reconhece a organizagdo do fruto: “o epicarpo ¢ a parte mais externa,
logo abaixo estd 0 mesocarpo, e a parte central onde estdo as sementes é o endocarpo.
Esses sdo exemplos de frutos carnosos e comestiveis” (FERREIRA, 2012, p. 48).

No que tange a estrutura foliar, Ferreira (2012) afirma que o professor pode
explorar toda essa diversidade da morfologia foliar com seus alunos na sala de aula,
oportunizando que eles observem, analisem e avaliem as folhas coletadas levando-os a
perceber que estas diferem no tamanho, forma, consisténcia, margem e superficie.
Acrescenta ainda que atraves dos 6rgaos sensoriais 0s alunos devem ser estimulados a
explorar o tato para reconhecer as caracteristicas morfoldgicas dessas folhas e podem
fazer comparacGes entre os diferentes tipos de folhas, a partir das caracteristicas
apresentadas anteriormente. Utilizando do olfato os alunos podem verificar se alguma
folha apresenta cheiro caracteristico, pois algumas plantas olericulas possuem glandulas
secretoras de substancias com aromas especificos como apresentada pelas culturas de

salsa, cebolinha, coentro e pimentao.
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Atentando a essas informacgdes, pode se observar que existem varias
possibilidades de trabalho para o professor realizar, na perspectiva de criar atividades
que sejam motivadoras e interessantes para os alunos. Assim, a horta sensorial se
constitui em um ambiente pedagdgico propicio ao ensino de ciéncias, por possibilitar a
realizacéo de varias atividades experimentais pelos alunos e professores. Por intermédio
desse espaco, entra em cena a curiosidade, a criatividade, o interesse, a participacéo,
considerando os alunos como sujeitos ativos no processo. Neste sentido a horta é um
espaco onde o professor pode se posicionar como mediador, buscando transformar a

curiosidade ingénua em curiosidade epistemolégica (FREIRE, 1996).

1.3 Contextualizacéo historica do ambiente horta

Historicamente a agricultura teve seu inicio com a mudanga do comportamento
da civilizacdo humana, ou seja, 0 ser humano nos seus primordios vivia da caca, pesca
coleta de frutos e ndo tinha uma morada fixa, vivia mudando de local e conforme a
oferta de alimentos diminuia em determinadas areas. Entretanto, com o passar do tempo
0 homem percebeu gque cada vez mais, ele tinha que se deslocar em busca de alimento,
ISso prejudicava a sua sobrevivéncia na natureza e, a0 mesmo tempo, forgava-o a mudar
de comportamento. Assim, ele passa de uma condicdo de némade para sedentério,
mudanca que exige com que esse homem passe a cultivar as plantas e a criar 0s animais
que fazem parte do seu habito alimentar.

No processo mencionado acima, o ser humano inicia a sele¢cdo e a domesticagéo
de plantas e animais para garantir a sua alimentacdo e também a sua sobrevivéncia,
surgindo a agricultura de subsisténcia, na qual a producéo era utilizada exclusivamente
para as suas necessidades basicas, com uma acdo antropica de baixo impacto e de
cultivo itinerante.

De acordo com Fernandes (2009):

A arqueologia registra os primeiros vestigios da agricultura por volta de oito
mil anos antes de cristo. Essa agricultura de subsisténcia foi praticada até o
século XVIII. A partir dai, a indUstria comegou progressivamente, a produzir
insumos e maquinas para a agricultura. Resultando na primeira Revolugéo
Agricola, que facilitou a vida do agricultor e elevou a produtividade dos
cultivos. A producdo de alimento maior que a necessaria para 0 consumo,
incentivou a comercializacdo do excedente e modificou a vida no campo. Ja a
segunda revolucdo agricola, também conhecida como revolucdo verde,
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ocorreu em meados do século XX, sua caracteristica principal é o surgimento

da industria de sementes melhoradas e de agroquimicos, incentivando o uso

em larga de fertilizantes e de agrotoxicos (FERNANDES, 2009, p 7).
Comentando sobre a domesticacdo de plantas, dois estudiosos do assunto, Rosa e

Gomes (2007) citando Smith (1998), sugerem em sua pesquisa que:

A domesticacdo dessas plantas, incluindo as hortalicas, deve ser abordada
imaginando que desde o primeiro uso pelo homem dos ancestrais desses
vegetais, até a sua alteracdo para uma nova forma cultivada, passaram-se
alguns milhares de anos. Essa alteracdo inclui a adaptacdo da planta a um
terreno que sofria constantes interferéncias humanas, como para abrir buracos
e sulcos na terra, depositar restos organicos diversos e cortar ou arrancar erva
espontaneas que ali cresciam. [...] A planta desse tipo mais temida, e talvez a
de maior ocorréncia em hortas tropicais e subtropicais, Cyperus rotundus,
ciperdcea popularmente conhecida como tiririca, € um bom exemplo disso.
Ha indicios que ela foi usada como alimento humano, o que contribuiu para
um maior acimulo de carboidratos nos tubérculos (ROSA E GOMES, 2007

p.119).
Ainda, de acordo com Rosa e Gomes (2007), com a descoberta da América em
1492 pelos exploradores europeus, houve uma grande troca de germoplasma entre as
diversas partes do planeta. Com isso, as hortas da Europa, Africa e Asia ganharam
diversas espécies alimenticias como batata (Solanum sp), pimentas (Capsicum sp,)
mandioca (Manihot esculenta Crantz), milho (Zea mays L.), batata-doce (Ipomoea
batatas L.), card (Dioscorea sp), feijoes (Phaseolus vulgaris L.), abéboras (Cucurbita
sp). Em contrapartida, a América, por intermédio dos seus colonizadores, também
recebeu outras espécies vegetais utilizadas na culinaria européia como as plantas das
familias Brassicaceae: couve (Brassica oleracea var. acephala L.), couve-flor (Brassica
oleracea var. botrytis L.), mostarda (Brassica juncea L.), repolho (Brassica oleracea
var. capitata L.) entre outras), Apiaceae: cenoura (Daucus carota L.), salsa
(Petroselinum crispum (Mill.) Nym), Amarantaceae: beterraba (Beta vulgaris L.),
Fabaceae: ervilhas (Pisum sativum L.), Liliaceae: cebolas (Allium cepa, L.), alho
(Allium sativum L. ) e Solonaceae: berinjela (Solanum melongena L.). Esse intercambio
das espécies vegetais relacionadas as hortalicas foi importante para a Europa, pois
ampliou a capacidade de produzir alimentos, fator este que foi decisivo para o aumento
demografico desse continente e da populagdo mundial (ROSA e GOMES, 2007, p.120).
Ainda de acordo com 0s autores supracitados, “mais do que imitar, com espécies
horticolas, as monoculturas de cereais, 0os romanos levavam plantas de um lugar para o

outro, para dentro e fora do impeério”. Assim Hemingway (1995) apud Rosa e Gomes
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(2007) descreve o surgimento de espécies de mostarda originadas de diversas areas do
Mediterraneo, Oriente Médio, Extremo Oriente e Africa.

Ainda de acordo com Rosa e Gomes (2007) citando Hodgkin (1995) e Ford-
Lloyd (1995) comenta como o deslocamento humano foi importante para o surgimento
de novas espécies de planta como a espécie Brassica oleracea L.; beterraba (Beta

vulgaris L.), ampliando a riqueza da biodiversidade das plantas olericulas.

1.3.1 Horta no Brasil

Filgueira (2007) comenta que a olericultura evolui mais acentuadamente no
Brasil a partir do inicio da década de 1940, durante a segunda guerra mundial. Naquela
época existiam somente pequenas exploracBes diversificadas, localizadas nos
denominados “cinturdes Verdes” nos arredores das cidades. A partir de entdo, houve um
deslocamento em direcdo ao meio rural, estabelecendo-se exploracGes especializadas,
em areas maiores, com certas culturas. A olericultura brasileira evoluiu entdo da
pequena ‘horta’ para uma exploragdo comercial com caracteristicas do agronegocio
protagonizada pela comunidade Nipo-brasileira e os imigrantes europeus”
(FILGUEIRA, 2007, p. 19-20).

Filgueira (2007) diz que a olericultura brasileira vem ganhando apoio com o
aprimoramento da rede oficial, no que tange a assisténcia técnica aos produtores,
criacdo de instituicdes oficiais de pesquisa e ensino, a exemplo da Embrapa Hortalicas
de Brasilia - DF em 1981.

O trabalho com a horta em ambiente escolar ja existe hd muito tempo, sendo
utilizada como uma fonte complementar a merenda escolar, visando trabalhar as
técnicas de cultivos e incentivar o consumo de hortalicas pelos alunos e seus familiares.
A horta ja teve um papel marcante dentro da escola na década de 1970. No Estado de
Mato Grosso, com investimento em infraestrutura e com a criagdo de escolas agricolas
em nivel de ensino fundamental em varios municipios do Estado, formacdo de
professores (curso de licenciatura curta em Praticas Agricolas e Praticas Industriais),
“formacao de professores leigos” e ganhando o status de disciplina “Praticas Agricolas”
junto com outras disciplinas como Praticas do Lar, Praticas Comerciais e Préaticas
Industriais na rede estadual de ensino. Na (Figura 1) temos registros do trabalho de
formacgédo especial de professores de Préaticas Agricolas realizado pela Divisdo de
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formacgédo de Recursos Humanos do Departamento de Educacdo da SEC-MT, ocorrido
nos anos de 1979 e 1980 em Poxoréo - MT.

B

i R L - i S : ~ ~ _
Figura 1: Curso de fi realizado na E.E Professora Juracy

ormagdo de prbfeséres - Préticas Agricolas
Macedo - Poxoréo-MT, A e B) atividades praticas do curso sobre horta, C) professores da rede estadual
de varios municipios participantes do curso em 1979/1980. Fonte: Eurico Cabreira dos Santos (2015).

No Brasil essas disciplinas eram asseguradas pela lei 5692/71, Brasil (2005) que,
naquele momento historico, propunham reforma no ensino nas séries iniciais do 1° grau,
hoje ensino fundamental, onde as matérias deveriam ser desenvolvidas sob forma de
atividades, fugindo do antigo método de “explicar pontos” e de exigir que os alunos
decorassem o contetido. Assim, a partir da 5* & 8" série se propunham as “areas de
estudo” Comunicacdo e Expressdo, Matematica e Ciéncias e Estudos Sociais, além das
“praticas de trabalho” para a sondagem das aptidoes dos alunos visando a uma iniciagéo
a vida produtiva (BRASIL, 2005, p.18-19).

A disciplina de Praticas Agricolas tinha como finalidade dentro do curriculo
verificar possiveis aptidées dos alunos atraves do trabalho tedrico pratico com temas
relacionados ao estudo do solo, ferramentas e suas utilidades, adubacOes, tratos
culturais, estudos das culturas cultivadas na horta, fontes nutricionais oferecidas pelas

hortalicas e cuidados com a colheita. Como podemos observar, a proposta era trabalhar
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a capacidade técnica dos alunos, ndo tendo a preocupacdo didatica pedagogica em
articular outros conceitos relacionados a questdao ambiental, de estabelecer parceria com
outras disciplinas visando a interdisciplinaridade, e/ou desenvolver atividades de
pesquisas voltadas a discutir os processos e fendmenos que poderiam ocorrer o
importante era o produto, ou seja, a “horta cheia”.

No contexto acima, os alunos além de ter estudos técnicos sobre os mais
variados assuntos relacionados ao preparo do solo, adubacdes, aos cuidados com as
plantas, producdo de mudas, semeadura, transplante e cuidados diarios com as plantas,
estes tinham aulas préaticas na horta para aplicar as técnicas de construcdo de canteiros,
fazer covas e sulcos, semear as sementes de plantio direto, fazer mudas e transplanta-
las, praticar todos os cuidados necessarios as plantas, como: monda, escarificacao,
amontoa, desbaste, irrigacdo, capina, adubagdes organicas e quimicas, controlar insetos
e pragas com agrotoxicos, bem como, realizar as colheitas, entre outras atividades.
Essas atividades eram realizadas por todos os alunos a partir da antiga 5 até a 82 serie,
hoje respectivamente terceira fase do segundo ciclo e terceiro ciclo completo, conforme

se pode verificar na (Figura 2), o desenvolvimento de Atividades Préticas Agricolas em

varias escolas do Estado de Mato Grosso.




37

Figura 2: Atividades de Préticas Agricolas realizadas nas escolas da rede estadual: A e C) E. E. Onze de
Margo e APAE/Céceres — MT, B) E. E. Dr. Joaquim Augusto da Costa Marques - Araputanga-MT, D) E.
E. Desembargador Olegéario Moreira de Barros - Nortelandia - MT. Fonte: Eurico Cabreira dos Santos
(2015).

Ap0s alguns anos de trabalho com essas disciplinas técnicas fazendo parte do

curriculo das escolas da rede estadual de ensino em Mato Grosso, houve uma nova
proposta pedagogica para o Estado, onde a partir da década de 1980 estas disciplinas
técnicas foram retiradas do curriculo. Entretanto, continuou tendo incentivo e apoio por
parte da Secretaria de Educacdo de Mato Grosso, através desses projetos sobre hortas
escolares, as escolas que tinham interesse em desenvolver essa atividade apresentavam
projeto e, geralmente, ganhava apoio e financiamento para aquisicdo dos materiais
necessarios, além disso, a Secretaria de Educacdo do Estado também contratava
professores para desenvolver os projetos com os alunos.

Percebe-se que, embora a disciplina de Praticas Agricolas tenha saido do
curriculo como disciplina, a horta permaneceu viva no ambiente escolar atravessando
décadas através dos projetos, de trabalhos voluntarios dos pais, alunos, funcionarios,
parcerias com outras instituicdes, mesmo, as vezes, com finalidade para atender a
complementacdo na merenda e com auséncia de uso pedagdgico. Tal fato se coloca em
evidéncia, tanto que nos ultimos cinco anos, esse tipo de atividade com a ‘horta’
continuou ganhando incentivo financeiro por parte da SEDUC-MT, onde esta, através
de editais, oferecia incentivos financeiros a varios tipos de projetos pedag6gicos a serem
desenvolvidos nas escolas estaduais. Entre estes, a Seduc oferecia apoio e incentivos
para a implantacdo e manuten¢do dos projetos “Hortas Pedagodgicas”, como o proprio
nome sugere tem objetivos bem definidos, ou seja, de criar um espaco onde 0s
professores e alunos possam desenvolver atividades de iniciacdo a pesquisa, com
observagdes de fendmenos, realizagdes de experimentos, registros, enfim prima pelo
pedagdgico.

Com relagdo aos valores destinados ao financiamento destes projetos a
Secretaria de Educacdo do Estado estipulava pelos editais, os valores que variavam de
R$ 4.000,00 a 6.500,00 para implantacdo e R$ 1.000,00 a 1.500,00 para manutencéo
dos projetos, atendendo aproximadamente de 93 a 150 projetos anuais sO para hortas.
Atualmente os projetos dessa natureza continuam com esse apoio da Seduc, entretanto,
a proposta/projeto deve ser aprovada pelo coletivo da escola e do Conselho Deliberativo
da Comunidade Escolar - CDCE e também deve estar inserida no Projeto Politico

Pedagogico - PPP da unidade escolar.
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A pesar de todo apoio e incentivo por parte da secretaria de educacdo, a horta
continua tendo um uso equivocado na maioria das vezes pelos professores, pois esse
ambiente foca na producdo de alimentos, melhoria na qualidade nutricional do cardapio
e conhecimento técnico do manejo das plantas. Embora sejam também atividades
importantes, estas ficam distantes das possibilidades pedagdgicas que podem ser
realizadas neste espaco. Considerando que muitos autores acreditam no potencial
pedagogico deste espaco horta, a exemplo de (KAUFMAN E SERAFINI, 1999;
BARBOSA 2008; BARBOSA, 2009; ROCHA, 2009; FERNANDES, 2009; COSTA et
al. 2010).

Baseados nas ideias desses autores apresentaram algumas possibilidades e/ou
contribuicdes que eles trazem como sugestdes pedagogicas para que possamos refletir

sobre 0 uso das potencialidades pedagdgicas no que tange a horta.

1.3.2 Horta Como Recurso Pedagdgico

Consideramos que s6 a presenca da horta no ambiente escolar ja € um fator
positivo para 0 campo pedagdgico, pois mesmo se os professores ndo desenvolverem
nenhuma atividade formativa nesse espaco, penso que ela ja estaria desempenhando um
grande trabalho educativo. Pois, se for bem cuidada poderéa evitar o acumulo de lixo e
ird eliminar a sujeira causada pelo mato que cresce no espaco ocioso. Pode ainda
contribuir para o aspecto paisagistico, dando a impressao de cuidado com o ambiente e
com as pessoas que circulam nesse local, além disso, pode incentivar os alunos e a
comunidade a implantar nas suas casas projetos semelhantes e evitar a proliferacdo de
insetos e animais pegonhentos. Ainda podera melhorar o habito e a nutri¢do alimentar,
assim como, a parte nutricional da merenda com produtos frescos e de boa qualidade
através do cultivo organico, bem como, fortalecer o trabalho coletivo e colaborativo.

Fernandes (2009), Kaufman e Serafini (1999) apresentam algumas
caracteristicas importantes que facilitam o cultivo de hortaligas nas escolas, para realizar
uma atividade pedagdgica diferente e interessante 0s professores e alunos ndo precisam
deslocar a grande distancia e nem sair da escola, ndo precisa preocupar com transporte e
autorizacdo dos pais/responsaveis para realizar a atividade, mas precisa de
planejamento. A maioria das hortaligas, principalmente as folhosas, pode ser plantada

em areas pequenas, seus ciclos vegetativos sdo curtos, portanto, demanda pouca mao de
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obra até a colheita, as atividades sdo faceis de serem realizadas podendo ser realizadas
por pessoas de todas as faixas etarias Fernandes (2009, p.12), Kaufman e Serafini
(1999).

Na opinido desses autores a horta oferece uma série de vantagens em relacdo a
outros tipos de atividades, evita uma série de entraves burocraticos que, muitas vezes,
inviabilizam a tentativa do professor em realizar outro tipo de atividade pedagdgica fora
da sala de aula, que permita os alunos vivenciar outras experiéncias que seja
interessante, diferente, prazerosa e com caracteristicas ludicas. Além disso, ainda cria
novos espacos de ensino e aprendizagem que despertam o interesse e a participacao,
elementos que permitem aos alunos abusarem da criatividade. Através desse trabalho o
ensino estaria distanciando da centralidade do livro didatico, o quadro de giz ndo seria
utilizado e os alunos seriam estimulados a fazer perguntas, avancando assim, em direcao
a aprendizagem significativa preconizada por Moreira (1999), Ausubel apud Moreira
(1999).

Argiiello (1993), ao tratar ainda das questdes relacionadas ao Ensino de Ciéncias
ressalta que a ciéncia que é ensinada na escola da énfase nos resultados, que em sua
opinido sao as ‘cinzas do processo de fazer ciéncias, portanto ciéncia morta’ (p.15-16).
Partindo desse pressuposto a horta se apresenta como um recurso poderoso para fazer
ciéncia, considerando que neste espaco, com a ‘horta’ & possivel vivenciar varios
processos e fendmenos de ordem bioldgica, fisica, quimica, sociopolitica.

Para Barbosa (2008), a horta precisa de novos olhares, novas pedagogias, pois;

A horta pronta ndo pode ser nosso objetivo maior. Parece contraditério, mas
nosso produto com a horta escolar é o proprio processo de discussao,
atividades e resultados que ela proporciona. Se assim ndo fosse,
contratariamos pessoas para construirem nossa horta na escola, ndo é
mesmo? Seria um processo mais rapido e, provavelmente, mais econémico.
Por isto enfatizamos que a horta escolar ndo tem por finalidade produzir
alfaces, coentros e cenouras apenas; ela objetiva algo maior: a abordagem das
teméticas ambiente, alimentacdo e nutricdo com vistas a mudangas dos maus
habitos alimentares e ambientais, por meio de uma pratica pedagdgica
dindmica, prazerosa e geradora de aprendizagens. (BARBOSA, 2008, p. 51).

Continuando a sua defesa em prol das potencialidades da horta, Barbosa (2008)
sugere que ela seja marcada pelo planejamento com a participacgdo ativa dos alunos nas
atividades a serem desenvolvidas, colocando-os como verdadeiros sujeitos do processo.

O autor destaque que:
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Quando falamos de sala de aula dindmicas e alternativas, ndo estamos
falando de "megametodologias”, mas de atividades simples, variadas, que
foquem a pesquisa, a descoberta, que privilegiem o trabalho em grupo, a
construcdo e o relato socializador de conhecimentos. Sdo métodos que
podem, inclusive, ser planejados com a turma. Sobre essa questdo, vale a
pena ressaltar a importancia de o planejamento ser apresentado e apreciado
pela turma, seja qual for o nivel de ensino. O século XXI é conhecido como o
século da participagdo, onde até as criangas de dois anos se sentem com
desejo e possibilidade de escolherem as roupas que vao usar. Se bem
pensarmos, elas sdo capazes de opinar sobre esta e sobre tantas outras
questbes da vida. Sendo assim, por que ndo permitirmos que os educandos
conhegam, palpitem e desenvolvam - sob nossa orientacdo, obviamente - o
planejamento da semana, do més, do semestre, etc. Quando isto ocorre, todos
se sentem co-responsaveis e, certamente, mais importantes diante do
processo pedagdgico, o que, do ponto de vista da cognicdo, constitui um
importante aspecto na geracdo das aprendizagens (BARBOSA, 2008, p. 62).

Costa et al. (2010), ao comentar sobre as potencialidades da horta ressalta que
ela é instrumento pedagdgico capaz de integrar aprendizagens significativas
relacionadas ao cotidiano dos educando. Na horta, aprende-se muito mais que plantar,
por meio dela é possivel tomar consciéncia que, para receber, é preciso se entregar.
Neste processo de cultivo das hortalicas pode-se destacar também, assuntos
relacionados ao aproveitamento dos alimentos, da preservacdo da agua, da reciclagem
de produtos diversos e onde os alimentos consumidos tém garantia na sua qualidade,

pois tem origem na producdo organica, sem uso de produtos quimicos.

1.3.3 Horta Sensorial

A horta sensorial se propde a mostrar mais do que os olhos estdo acostumados a
ver, apenas canteiros cobertos por hortalicas e legumes, ela permitird que os alunos
reconhecam a natureza por outro angulo, pois poderdo construir novos conceitos ou
significa-los, construindo novos conhecimentos a partir de conhecimentos prévios,
podendo proporcionar aos estudantes uma evolugdo no perfil de suas concepgdes. O
estudo buscou desenvolver algumas atividades pedagogicas na tentativa de contribuir
com o trabalho dos professores e dos alunos de ciéncias, tendo a “Horta Sensorial”
como recurso pedagogico. Outro desafio presente nessa atividade esta relacionado aos
estudantes, pois nesta turma além dos alunos considerados ‘normais’, faz parte do grupo

uma aluna cega.
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A iniciativa da escola em receber uma aluna deficiente, e varios outros alunos
que exigem um atendimento educativo especial, sem duvida, € uma atitude humana e de
respeito ao direito das pessoas com deficiéncia, bem como fortalece o que estabelece a
constituicdo federal ao referenciar no Art. 208, inciso Ill - atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino. Por outro lado, isso pode gerar algumas dificuldades aos professores em sala de
aula na parte pedagdgica, pois nem sempre os professores tiveram uma formacgéo
adequada para atender essa diversidade na graduacdo e, a formagdo continuada, por
vezes, pode ndo corresponder a necessidade dos professores frente aos desafios
enfrentados na atualidade.

Assim, pensando nos profissionais e nos alunos é que desenvolvemos esse
estudo para sugerir algumas atividades como possibilidades a serem utilizadas pelos
professores, estudantes e outros pesquisadores que poderdo apresentar melhorias nas
atividades ou desenvolver outras acbes inovadoras. Como apresentado no item
Metodologia, foi implantada uma horta sensorial suspensa para desenvolver as
atividades de ciéncias. A pesquisa se pautou nos principios da sustentabilidade para
realizar as atividades, visando sensibilizar a comunidade escolar para o uso racional dos

recursos na expectativa de adocao de novas praticas pelas pessoas no seu cotidiano.

1.3.4 Organizacgéo da Horta Sensorial

Com a definicdo das espécies no més de maio/2014 a serem cultivadas, iniciou-
se o trabalho para implantagdo da horta sensorial ‘suspensa’ com dois canteiros
suspensos de 11m de comprimento, 0,60 m de largura, 0,18m altura do canteiro e 0,70m
altura do canteiro em relagdo ao solo. O espaco entre os canteiros foi de 2m, tendo em
vista a necessidade de deslocamento dos alunos cegos dentro da horta. Os canteiros
foram construidos em madeiras, reutilizamos material de demoli¢do de casas e que
foram doadas ao projeto.

Na preparacdo da estrutura fisica foram necessarios 25 m? de tabuas, 50 m de
ripdo, 28 m de caibros/vigas 1 Kg prego n° 17x21, as madeiras foram cortados com as
seguintes dimensdes: caibros e vigas de 0,70m de alturas e ripdo de 0,60m de
comprimento, estes foram fixados as vigas ou caibros com pregos n° 17x21 formando

um total de 20 jogos para montagem das plataformas/bancadas de dois canteiros. As
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tabuas tinham comprimento e largura variados e foram fixadas com prego n® 17x21.
Apds a montagem dos canteiros, estes foram lixados nas bordas superiores dos canteiros
com o uso de uma lixadeira elétrica, com objetivo de evitar acidentes nos alunos ao
entrar em contato com 0s canteiros suspensos.

Na preparacdo dos canteiros foram utilizadas terra preta e esterco de curral,
sendo que os canteiros foram preenchidos com terra preta até proxima a borda e foi
colocado mais ou menos 5 a 7 kg de esterco de curral por metro e depois esse material
organico foi bem incorporado ao solo. Nesse trabalho de preparo do solo a cada dois ou
trés dias, os canteiros eram revolvidos, assim como, irrigados diariamente para finalizar
0 processo de fermentacdo do esterco. Como essa fase de fermentacdo ja estava bem
adiantada quando da aquisicdo do esterco, assim foram necessarios apenas 30 dias
aproximadamente, entretanto, quando o material organico é novo esse tratamento pode
levar 60 dias ou mais (FILGUEIRA, 2007); (SHIZUTO, 1983); (NETO, 2002).

As espécies selecionadas para o cultivo na horta sensorial contemplavam
sementes de hortalicas de plantio direto e outras que exigiam semeadura indireta, na
sementeira e/ou alfobre para depois serem transplantadas para o local definitivo. As
mudas foram produzidas em vasos, bandejas de isopor (composto organico adquirido
em casa especializada) e copinhos de jornal (produzido a partir de tubo de PVC 1”
polegada para molde, jornal velho e composto organico peneirado na proporc¢éo de 2:1,
ou seja, duas partes de terra preta e uma de esterco de curral curtido.

De acordo com Filgueira (2007), Shizuto (1983), entre as espécies selecionadas
para o cultivo, existem as espécies de plantio direto como as culturas de Raphanus
sativus L, Eruca sativa Mill, Cichorium intybus L, Daucus carota L, Cucumis anguria
L, Cucumis sativus L, Petroselinum crispum (Mill.) Nym, Coriandrum sativum L, Beta
vulgaris L, Spinacia oleracea L. J& as culturas de plantio indireto, foram produzidas
mudas para depois serem transplantadas para o local definitivo: Brassica oleracea var.
acephala L, Brassica oleracea var. botrytis L, Capsicum annuum L, Solanum gilo L,
alface Lactuca sativa L, Lepidium ruderale L, Brassica juncea L, Solanum melongena
L, Allium cepa, L, e Brassica oleracea var. italica L.

Observamos que embora as culturas de maxixe e pepino sejam de semeadura
direta, na pesquisa tivemos que adotar outro procedimento, ou seja, fizemos a
semeadura em “copinho de jornal” (Figura 3), tendo em vista que em todas as tentativas

de semeadura direta ndo obtivemos sucesso, pois, as plantas recém germinadas sofriam
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com a predacdo das aves. Assim, so foi possivel conseguir produzir essas duas espécies
através da producéo das mudas nos copinhos de jornal fora da horta, sendo introduzidas
as mudas em estagio mais avancado de desenvolvimento nos canteiros. Além dessas
duas espécies citadas anteriormente, também foram alvo das predagdes das aves as
culturas de alface, pimentdo, jil0 e couve manteiga. Entretanto, estas culturas
conseguiram resistir a predacdo das aves e se desenvolveram atingindo a fase adulta,
excecdo do jilo e da beterraba que foram atacadas pelas formigas lava-pés (Solenopsis
invicta) e ndo conseguiram se desenvolver, bem como, a cultura do espinafre que as
sementes ndo germinaram. Portanto, das vinte espécies, inicialmente escolhidas para
pesquisa, na fase das ilustracdes das pranchas e avaliacdo sensorial participaram apenas

17 espécies.

A
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Figura 3: Mudas em coplnho de jornal: A) mudas de pepino e maxixe em coplnho de Jornal B) detalhe
da muda em copinho de jornal pepino C e D) plantas em frutificagdo maxixe e pepino. Fonte: Eurico
Cabreira dos Santos (2015).

Depois de realizar atividades de adubacg&o e preparo do solo, os canteiros foram
preparados com o uso da enxada na parte do nivelamento e com o rastelo realizou-se a
retirada de torrdes, os residuos de raizes, os pedacos de madeira para, finalmente, fazer
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a semeadura e o plantio das diversas hortalicas. Com isso, os canteiros foram divididos
em intervalos de mais ou menos 1 metro com cabo de vassoura ou tubo usado de PVC
de % polegada cortados na largura do canteiro. Essas divisorias tinham como objetivo
orientar as nossas colaboradoras cegas a orientacdo da &rea ocupada por cada tipo de
planta. Nesse processo de semeadura e plantio das mudas todos os alunos da turma do
6° e 7° segmento do EJA participaram, incluindo a aluna cega.

Com relacdo aos tratos culturais das plantas, foram adotadas técnicas do cultivo
tradicional, entretanto, baseadas nos principios do cultivo orgéanico (irrigacdo, monda
(retirada das plantas invasoras do canteiro com a mao), desbaste, amontoa (colocar terra
junto ao pé da planta), escarificacédo (fofar a terra), cobertura morta do solo “mulching”,
(SOUZA & RESENDE, 2003), controle bioldgico de insetos, controle manual de pragas
(catacdo manual de lagartas), rotacdo de cultura, controle de insetos e pragas com
receitas caseiras “calda de fumo”, principalmente no controle de pulgdes) que em
alguns casos, eram realizadas diariamente, a exemplo da irrigagdo durante,
aproximadamente, 4 meses. Nesse processo de cultivo e tratos culturais ganhamos apoio

da escola atraves da participacdo dos alunos, funcionarios, professores e gestores.

1.3.5 Tipos de Hortas

De acordo com a literatura especializada existem varios tipos e classificacdes
das hortas, como o apresentado pelo caderno Produtor de Hortalicas (2004) que fala em
Horta Doméstica, Horta comunitaria, Pequena Horta Comercial, Grande Horta
Comercial e Horta Escolar. Entretanto, vamos apresentar e descrever aqui uma
classificacdo que se refere especificamente as hortas escolares, ja que esta pesquisa foi
realizada no ambiente escolar e pode ajudar quando do planejamento de um projeto
dessa natureza, contribuindo para que possamos pensar em que tipo de horta devemos
ter quando se trata de horta na escola.

Assim, Fernandes (2009, p.10) coloca em evidéncia uma classificagéo, onde a
autora classifica a horta escolar em trés tipos basicos, a saber: Hortas Pedagdgicas,
Hortas de Producéo e Hortas Mistas e as conceituam da seguinte forma:

Hortas Pedagdgicas: para Fernandes, (2009) esse tipo de horta tem como
finalidade a realizacdo de um programa educativo pré estabelecido, a horta escolar,

como eixo organizador permite estudar e integrar sistematicamente ciclos, processos e
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dindmica de fenbmenos naturais. Superando a area das Ciéncias naturais, o(s) professor
(es) podem abordar problemas relacionados com outras areas do conhecimento de forma
interdisciplinar como: historia, matematica, geografia, ciéncias da linguagem, entre
outras.

Horta de Producdo: visam a complementar a alimentacdo escolar através da
producdo de hortalicas e algumas frutas.

Horta Mista: possibilita desenvolver tanto um plano pedag6gico quanto
melhorar a nutrigdo dos escolares mediante a oferta de alimentos frescos e sadios.

A partir dessa classificacdo de Fernandes (2009), para as hortas escolares
acrescentariamos a Horta Sensorial que é um tipo de horta especificamente de cunho
pedagdgico, onde os profissionais docentes podem desenvolver atividades com alunos
de salas de aulas comuns e que recebem e acolhem alunos com deficiéncia. E um espago
propicio e interessante para trabalhar com conceitos relacionados a area de ciéncias
naturais em didlogo com outras areas do conhecimento.

Horta Sensorial: € um tipo de horta que visa desenvolver atividades
pedagogicas na perspectiva da Educacdo Inclusiva, ou seja, € um espago onde 0S
professores podem planejar acdes com alunos considerados normais e alunos cegos
voltados para o ensino de ciéncias. A horta sensorial se apresenta como um meio para
colocar os alunos em contato com a natureza e age com forte influéncia para ampliar as
relacbes sociais, entre os alunos, entre alunos e professores, entre alunos, pais,

funcionarios e professores.
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CAPITULO 1

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E MATERIAL DIDATICO

2.1 Procedimento Metodoldgico

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Estadual Dr. José Rodrigues Fontes em
Céceres-MT. A referida escola foi escolhida considerando que esta, é a Gnica que atende
alunos com deficiéncia visual (cego) entre as escolas estaduais no municipio e, além
disso, dispde de espaco fisico para a implantacdo do projeto Horta Sensorial (Figura 4).

O estudo foi realizado no periodo de mar¢co a dezembro de 2014, tempo
necessario para conhecer o trabalho e fazer a preparacdo dos professores, realizar a
implantacdo da horta sensorial, bem como, construir os materiais didaticos e propiciar a
avaliacdo pelos alunos cegos, avaliacdo sensorial das plantas pelas pessoas cegas para
escolha das espécies de hortalicas a serem sugeridas para cultivo em projetos dessa

natureza.

rd A _)' a W : .
Figura 04: localizacéo da . . Rodrigues Fontes.
http://www.apolol1.com/satmap2_cidades.php?citynum=2301 - Josdemar Muniz de Moraes (2014).
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Para conhecer o trabalho e fazer o registro das atividades realizadas pelos
professores na escola que trabalham com alunos em sala da Educacdo Inclusiva, ou seja,
com alunos considerados “normais” e pessoas com deficiéncia visual, foram utilizadas
observagdes in loco na sala de aula da disciplina de ciéncias do 6°/7° segmento da
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, do periodo noturno. Ja para conhecer o processo
de formacdo continuada e o trabalho da escola realizou-se entrevista semi-estruturada
com as gestoras e docentes em exercicio, sendo gravadas com o dispositivo eletrénico
por meio de software livre e gratuito Audacity, e com hardware padrédo que,
posteriormente, foram transcritas, analisadas e organizadas em quadros para
apresentacdo dos dados. O método aplicado foi 0 da experimentacdo e a pesquisa teve
uma abordagem qualitativa conforme proposto por Lidke e André (1986); Bogdan e
Biklen, (1994).

Para os autores mencionados, a pesquisa com essa abordagem qualitativa
interpretativa tem como referéncia o ambiente natural que, na opinido de Bogdan e
Birklen (1994), “é uma interpretacdo a-historica e limitada as circunstancias imediatas
que envolvem o fenémeno”. Este estudo ao considerar as caracteristicas apontadas por
Ludke e André (1986), Bogdan e Birklen (1994), apresenta o ambiente natural como
fonte direta de dados. Além disso, destacamos que os dados coletados sdo descritivos e
envolve dados numeéricos, preocupou com 0 processo gque aconteceu durante a pesquisa,
buscou priorizar o significado que as pessoas ddo as coisas € a sua vida, a analise dos
dados seguiu um processo indutivo. Sao pressupostos que privilegiam, essencialmente,
a compreensdo dos comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da investigacédo
Bogdan e Birklen (1994).

2.1.1 Preparacéo das Avaliadoras para a Avaliacao das plantas

Com a implantacdo da horta e o cultivo das hortalicas deu-se inicio ao trabalho
de avaliacdo sensorial das espécies olericulas, sendo que, inicialmente, foi feito um
trabalho de preparacdo das nossas colaboradoras/avaliadoras cegas para reconhecimento
da area, assim como das plantas no que tange ao nome das hortalicas, além das

caracteristicas das estruturas morfologicas, como: caule, folhas, flores, frutos, raizes.
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Para reconhecimento da area da horta construimos um “mapa tatil”, utilizando papel
cartdo, barbante branco, tesoura, cola, régua e lapis preto.

Com o lapis e a régua fizemos a locagdo da cerca (tela), dos canteiros, do portéo,
bem como das arvores que se encontrava dentro da horta. Nesse trabalho de locagédo
utilizamos o barbante com cola para fixacdo no papel cartdo, observando a escala de
1:100 (DEL PINO, 2000, p. 16), ou seja, um cm correspondendo a um metro. Através
da construcdo desse mapa tatil as nossas avaliadoras conseguiram fazer a leitura e
puderam ter a no¢do do tamanho da &rea, dos canteiros, da localizagdo do portdo de
entrada da horta, bem como o intervalo entre os canteiros. Também fizemos a locagéo
das arvores que se encontrava dentro da area, utilizando de simbolo paisagistico

proposto por Del Pino (2000, p.36), conforme apresentada na (Figura 5).

Figura 5: Mapa tatil da &rea da horta sensorial A) mapa tatil com a locacdo dos canteiros, cerca e arvores
localizadas dentro da horta B e C) colaboradoras fazendo leitura e identificacdo dos objetos locados D)
material didatico individualizado. Fonte: Eurico Cabreira dos Santos (2015).

A partir do trabalho inicial de reconhecimento da éarea da horta, iniciou-se o
trabalho de reconhecimento das plantas cultivadas na horta sensorial com a aluna cega e
uma pessoa convidada, também deficiente visual. Assim, com a colaboracdo do
CASIES/MT conseguiu-se a produgéo escrita em Braille do nome da “horta sensorial” e

de todas as plantas cultivadas na horta. Considerando que ambas as nossas
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colaboradoras ja tinham iniciado o processo de alfabetizacdo em Braille, a aluna estava
recebendo essa formacdo na escola e a nossa convidada no Centro de Formacao e
Atualizacdo dos Profissionais da Educagdo - CEFAPRO/Céceres - MT. Embora tenham
adquirido esse apoio da escola e do Centro de Formacdo, as nossas colaboradoras
tiveram dificuldades para fazer a leitura, pois segundo elas, as letras das palavras eram
pequenas, a nossa convidada ainda teve dificuldade sensorial nos dedos da mao, assim
foi necessario fazer uma producéo em Braille com letras maiores.

Na tentativa de superar essas dificuldades e, contando com apoio da formadora
da area Diversidade do Cefapro/Céaceres, procuramos produzir em “celas” maiores os
nomes de todas as plantas utilizando papel cartdo, cola, EVA, barbante n° 3 branco,
lapis, régua, tesoura e furador de papel. Para construcdo das palavras, cortamos o papel
cartdo em faixas de 7 cm de altura e 3,5 cm de largura, formando as celas com essas
dimensdes. J& o barbante foi cortados pedacos de 7 cm e com o furador de papel
picotamos o EVA para produzir pequenos pedacos desse material que foi utilizado na
marcacdo dos pontos das letras em Braille.

Para escrever cada palavra ou nome das plantas dividimos as faixas de papel
cartdo a cada 3,5 cm, formando as celas, a marcagéo dos pontos das letras (Braille) com
o lapis, em seguida colamos os pedacos de barbante para dividir as celas. Enquanto os
pedacos de EVA foram sendo colados em cada ponto feito com lapis, formando as letras
e, consequentemente, as palavras, conforme exigido na marcacdo para a escrita em
Braille. Assim, com essa iniciativa de produzir as letras em tamanho ampliado foi
possivel realizar o trabalho de leitura dos nomes das plantas em Braille, bem como, foi
possivel realizar o reconhecimento das estruturas morfolégicas das plantas olericulas
com as nossas colaboradoras.

Para o processo de leitura e reconhecimento das plantas, as colaboradoras foram
orientadas no primeiro momento a fazer a leitura do nome da hortalica escrita em
Braille com a letra ampliada e, na sequéncia, foram estimuladas a tocar e a sentir toda
planta, utilizando dos seus sentidos tatil, olfativo, gustativo e auditivo. Para sentir a
sensacdo de prazer e também saber reconhecer a planta, trabalho este, visando contribuir
para autonomia das pessoas cegas no seu cotidiano e no processo de avaliagéo sensorial.

O procedimento destacado acima foi realizado varias vezes pelas nossas
colaboradoras cegas e com todas as plantas da horta, acompanhando os varios estagios

de desenvolvimento das hortalicas. Com este trabalho delicado e de muita paciéncia, as
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nossas colaboradoras tinham autonomia para, além de tocar e sentir as plantas, tirar
parte das plantas ou, até mesmo, arranca-las para conhecer o sistema radicular, explorar
0s seus sentidos e estimular a curiosidade. 1sso compreendeu ser o verdadeiro papel da
horta pedagdgica na escola, estimular e saciar a curiosidade dos alunos, bem como,
promover a aprendizagem significativa (MOREIRA, 1999). Apos esse trabalho com as
letras ampliadas para o reconhecimento do nome das plantas e desenvolvimento da
capacidade avaliadora das nossas colaboradoras, voltamos a utilizar os nomes escritos
em Braille na reglete em letras menores, entretanto, as nossas colaboradoras ainda
assim, tiveram dificuldades na leitura, entretanto, conseguiram realizar as atividades

previstas (Figura 6).

Figura 6: Celas em Braille com nomes das plantas, A e B) celas ampliadas em Braille, C e D celas em
Braille ampliada em papel cartdo e celas normal em Braille placa de raio X. Fonte: Eurico Cabreira dos
Santos (2015).

Apos o trabalho de preparacdo das colaboradoras para o reconhecimento do
ambiente e preparo para realizar a avaliacdo sensorial das plantas olericulas, iniciamos
as atividades para construir o material didatico para ser usado nas aulas de ciéncias

relacionadas ao estudo da morfologia das plantas. Como a turma era composta de
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alunos ‘videntes’ ¢ aluna cega, tivemos que pensar em atividades que contemplassem as
duas situagdes, assim, utilizamos como meio algumas técnicas da “ilustragao cientifica”,
como o decalque e o desenho a mao livre para produzir o material didatico bem como,
para trabalhar com os conceitos cientificos relacionados a morfologia das plantas com
os alunos. Todo procedimento para produzir esses materiais estdo apresentados

detalhadamente na parte que tratamos do material didatico.

2.1.2 Preparagéo dos Professores

Durante o desenvolvimento da pesquisa na escola foi oferecido um minicurso de
30 horas, utilizando as técnicas do decalque (giz de cera e grafite-esfuminho),
pontilhismo, pintura com lapis aquarelado e desenho a mdo livre usadas na ilustracéo
cientifica aos professores da escola, participaram desta formacdo 09 (nove) professores
voluntarios.

A formacao foi dividida em duas etapas, na primeira de maneira presencial, 0s
participantes tiveram aulas teorico-pratica sobre as técnicas propostas. Inicialmente
trabalhamos aulas tedricas sobre os materiais utilizados, as técnicas usadas na parte
boténica e zoologica (aves), conhecemos algumas experiéncias realizadas em outras
escolas e cidades do Estado de Mato Grosso relacionadas ao uso dessas técnicas na
ilustracdo voltadas para trabalhar o ensino de Ciéncias e Biologia realizadas por Moura
et al (2014a, 2014b).

Na sequéncia, os professores participantes aplicaram a técnica do decalque com
giz de cera e grafite (esfuminho) em folhas vegetais, cada participante fez o uso da
ilustracdo em trés folhas diferentes com a técnica do decalque em giz de cera e grafite.
Ao finalizar a aplicacdo das técnicas, as imagens foram fotografadas usando a camera
fotografica Sony Effective 10.1 mega pixel Smile Shutter e digitalizadas para os
professores realizarem a limpeza das imagens das folhas no programa de computador
Kolor Paint (Linux). Ao finalizar a limpeza, os cursistas foram orientados a identificar
as estruturas morfologicas, fungbes destas nas plantas e construir os conceitos das

estruturas basicas. Os exemplos sdo apresentados na (Figura 7).
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Figura 7: Imagens técnicas ilustragdo cientifica A) técnica decalque giz de cera B) técnica nanquim C)
técnica decalque esfuminho D) técnica do decalque em giz de cera ja com a arte final e com identificagdo
das estruturas das plantas. Fonte: Eurico Cabreira dos Santos (2015).

Em outros encontros presenciais com os professores participantes foram
trabalhadas as técnicas do pontilhismo, em folhas com uso de canetas nanquim em
varios calibres 0,5; 0,2; 0,3 mm (Figura 8). Também foi trabalhada a técnica do decalque
em aves, onde os participantes através de um banco de imagem digital escolhiam e
tiravam a imagem desejada atraves do video do computador, usando lapis de grafite 2B,
4B ou 6B e papel vegetal ou sulfite. Depois com a imagem ainda no video, aplicavam a
técnica do pontilhismo ou a pintura usando o lapis aquarelado para manter a fidelidade
das cores originais das aves. Ao final as imagens foram fotografadas, digitalizadas e

levadas ao computador para limpeza e arte final.
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Figura 8: Imagens éplica(;'éo da técnica do nanquim e decalque lapis aquareado A e B técnica do
namquim C e D) técnicado decalque e pintura com lapis aquarelado. Fonte: Eurico Cabreira dos Santos
(2015).

Ap0s encerrar a fase presencial e aprenderem as técnicas, os professores tinham
como desafio aplicar as técnicas aprendidas com seus alunos, usando as estruturas
morfoldgicas das plantas da horta, do jardim ou arvores frutiferas e sombreiras do patio
da escola, bem como, o banco de imagens das aves em sala de aula. Alguns professores
ao buscar adequar as técnicas a sua disciplina utilizaram com seus alunos para desenhar

e colorir figuras humanas, imagens religiosas, entre outras.

2.1.3 Selegdo das espécies vegetais de hortalicas

Em relacdo as espécies de hortalicas, foi priorizado aquelas de porte herbaceo,
subarbustiva, trepadeiras e rastejantes, com sistema radicular pouco desenvolvido, pois
0s canteiros suspensos ndo ofereciam condic¢des para o desenvolvimento de plantas de
portes maiores. Nesse processo, levou-se em consideracdo ainda, a disponibilidade de
sementes das espécies ja adaptadas ao clima e ao solo, disponivel no mercado local
Ledo, (2007).
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A disposicdo das espécies de hortalicas nos canteiros ndo teve a preocupacao de
separa-las por grupos diferentes de plantas relacionadas ao porte ou arquitetura da
planta, conforme mencionado anteriormente. Também ndo se teve a preocupacdo em
separar as hortalicas por categorias, conforme a sua parte comestivel, a saber: folhosas,
flores, frutos, raizes.

Geralmente quando se trata de jardim sensorial, esse cuidado na escolha das
espécies deve receber uma atencdo maior, pois, como afirma Ledo (2007), no
paisagismo existe uma imensa diversidade de espécies de plantas ornamentais. Os
portes das plantas sdo diversificados como arboreas, arbustivas, trepadeiras, rastejante,
gramados, entre outros. Essas plantas ornamentais ainda possuem varias estruturas
morfologicas que podem restringir o uso em jardim, como a presenca de espinhos,
aculeos, raizes tabulares e pneumatoforos, além da diferenciacdo na altura da planta,
tamanho dos frutos e folhas grandes, plantas toxicas, folhas cortantes, entre outras.

2.1.4 Grupos das hortalicas pesquisadas

As hortalicas foram organizadas em quatro grupos observando o seu porte:
herbaceo, subarbustivo, trepador e rastejante, cada grupo estdo representadas por 12, 6,
1 e 1, respectivamente. A partir da definicdo dos grupos, fizemos a organizacéo a priori
com 0s nomes comum das hortalicas.

Quadro 1: Organizacdo das espécies vegetais estudadas nos grupos de hortalicas

Categoria Plantas olericulas

Alface, agrido do seco, mostarda crespa, rdcula,
. rabanete, almeirdo, salsa, coentro, cebolinha, cenoura,

Herbaceo )
espinafre, beterraba.
Couve manteiga, couve flor, brocolis, berinjela,

) pimentdo e jilo.
Subarbustivo
Trepador Pepino
Rastejante Maxixe

Fonte: baseado nos trabalhos de Filgueira (2008) Organizacéo: Eurico Cabreira dos Santos (2015)
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A classificacdo da nomenclatura botanica e das espécies vegetais das hortalicas
usadas na pesquisa foram feitas através de comparacdes e por meio de imagens
disponiveis na literatura especializada no assunto, como: Filgueira, (1982, 2007);
Shizuto, 1983; Judd et al. 2009; Neto 2002; Souza e Rezende 2003; Silva 2008. No
quadro 2, temos um demonstrativo das hortalicas cultivadas na horta sensorial,

organizada por familia, 0 nome popular e 0 nome cientifico da espécie.

Quadro 2: Plantas cultivadas para avaliacdo sensorial

FAMILIA NOME NOME CIENTIFICO
POPULAR

Cenoura Daucus carota L.

APIACEAE Salsinha Petroselinum crispum (Mill.) Nym.
Coentro Coriandrum sativum L.
Alface Lactuca sativa L.

ASTERACEAE Almeiréo Cichorium intybus L.
Couve manteiga Brassica oleracea var. acephala L.
Couve flor Brassica oleracea var. botrytis L.
Brocolis Brassica oleracea var. itélica L.
Mostarda Brassica juncea L.

BRASSICACEAE Rabanete Raphanus sativus L.

Rucula Eruca sativa Mill

e
Espinafre Spinacia oleracea L.

Agrido do seco Lepidium ruderale L.

Pepino Cucumis sativus L.

CUCURBITACEAE | Maxixe Cucumis anguria L.

LILIACEAE Cebolinha Allium cepa, L.
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Berinjela Solanum melongena L.
SOLONACEAE Pimentao Capsicum annuum L.

*Jilé Solanum gilo L.
AMARANTACEAE | *Beterraba Beta vulgaris L.

Organizagdo: Eurico Cabreira dos Santos (2015).

* Plantas que ndo desenvolveram devido & predagio e/ou problemas de germinagao

2.2 Caracteristicas das avaliadoras

Para realizar esse trabalho de avaliagdo sensorial das plantas, contamos com a
gentileza e a colaboragdo de duas avaliadoras que denominaremos aqui como
colaborada A e colaboradora B. A nossa colaboradora A iniciou seus estudos na
Associacdo dos Amigos dos Amigos dos Excepcionais - APAE aos 18 anos,
permanecendo nesta instituicdo por 11 anos. Atualmente, ela ja esta hé cinco anos na E.
E. Dr. José Rodrigues Fontes como estudante no 6° e 7° ano da EJA, no periodo
noturno. Esta colaboradora participa ainda das atividades da sala de recurso da escola,
entre as atividades pedagogicas recebe formacdo em Braille, ainda na fase inicial e,
mora com a sua familia no bairro Cavalhada. A sua deficiéncia é congénita, conforme a
classificacdo de Sa e Simao (2010), ela tém 34 anos de idade.

A colaboradora B, também € uma mulher adulta com 54 anos de idade, ja
concluiu o ensino médio e desenvolveu atividades profissionais como auxiliar de
enfermagem em hospitais do municipio. Ela contraiu a cegueira ja na fase adulta aos 38
anos como conseqliéncia de uma lesdo por pressao ocular, de acordo com Clavero e
Salguero (2012) glaucoma adulto. Em 2012, através de um trabalho excepcional
(atendimento exclusivo) da formadora de Educacdo Especial do Centro de Formacao e
Atualizacdo dos Profissionais da Educacdo Basica em Caceres, iniciou-se um trabalho
formativo, pela entdo formadora do Cefapro de Céceres, professora Sonia Maria de
Oliveira, visando a alfabetizacdo em Braille da nossa colaboradora por um periodo
aproximado de um ano.

Nesse trabalho formativo, a colaboradora B adquiriu algumas capacidades para
fazer a leitura em Braille, sendo que apds esse trabalho inicial no centro de formacao,

esta deveria dar continuidade aos estudos em casa para aperfeigoar as suas habilidades
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no trabalho de leitura no sistema Braille. A referida avaliadora, além da perda da visao,
também vem perdendo a sensibilidade nos dedos das médos o que, as vezes, acaba

comprometendo o seu aperfeicoamento em Braille.
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CAPITULO 111

RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 A educacdo inclusiva na perspectiva dos diferentes sujeitos da Escola Estadual
Dr. José Rodrigues Fontes e formadora do CEFAPRO-Céaceres-MT

Quando se trata da questdo da educacdo inclusiva, na atualidade, existem
movimentos que sinalizam luta para possiveis melhorias no atendimento aos alunos com
deficiéncia da rede regular de ensino, como pudemos verificar em estudos realizados
por Bruno (1993), Domingues et al. (2010) e Carneiro (2011), na Convencdo sobre
direitos humanos das pessoas com deficiéncia (2008) e na Convencao sobre os direitos
das pessoas com deficiéncias, protocolo facultativo, entre outros.

Em Mato Grosso, documentos oficiais da Secretaria de Educacdo do Estado,
como as OrientagBes Curriculares (OCs) de Educacdo Especial, revelam que também

existe preocupacdo neste sentido, ao discorrer que:

Através da Secretaria de Educacéo e de todos os érgdos estruturalmente a ela
vinculados, assume, de um lado, o compromisso de edificar uma sociedade
mais humana e menos desigual e, de outro, construir mecanismos de inclusao
social, politica e econdmica, desafios inafastaveis da educagdo basica
(MATO GROSSO, 2010, p. 34)

Esse documento acrescenta que Todos os alunos, sujeitos da Educagdo Especial
que buscarem a rede publica estadual de ensino regular, terdo a ela acesso pleno,
matricula assegurada, atendimento educacional especializado e professores para o
exercicio de praticas educacionais inclusivas (MATO GROSSO, 2010).

Nesta pesquisa procuramos conhecer o trabalho que a escola desenvolve na
perspectiva da educacdo inclusiva, na tentativa de compreender como a inclusdo de
pessoas com deficiéncia vem acontecendo na prética, realizamos algumas entrevistas
com as gestoras (C 1 e C 2), professora auxiliar de turma (C 3), professor Ciéncias EJA
(C 4), professora formadora Cefapro (C 5), e aluna (C 6). No texto serdo denominados
de colaboradores (as) (C 1 a C 6). No caso das gestoras e professores todos tem
graduacdo pela Universidade do Estado de Mato Grosso - Unemat e possuem tambem

titulos de especialistas, excegdo feita a auxiliar de turma que fez graduacdo pela
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UNOPAR, entretanto, tem curso de educacdo especial em Braille e Libras; e a
professora formadora mestranda em Educacdo - Unemat. Assim como, o professor de
ciéncias que tem mestrado pela Unemat e a aluna que esta cursando a Educagéo de
Jovens e Adultos (EJA) 6°/7° segmento.

Na opinido das gestoras e auxiliar de turma, trabalhar em uma escola de
educacdo inclusiva € uma atividade desafiadora, mas tranquila, pois a inclusdo das
pessoas com deficiéncia no dmbito educativo, nesta escola, chegou h& algum tempo,
aproximadamente ha oito anos. Na opinido de C 1 ‘a escola ja esta sensibilizada para
trabalhar a inclusdao’. Para C 2 ‘a escola tenta e busca sempre disponibilizar e fazer com
que esses alunos se sintam incluidos dentro desta escola, dentro dessa instituicdo de
ensino’.

Nessa linha de pensamento sobre educacéo inclusiva, C 3 tem um entendimento
interessante e sugere compreensdo da dimensdo do seu trabalho com os alunos que
apresenta este perfil, destaca que: E um desafio muito grande, mas é também muito
gratificante vocé ver evolucdo dos seus alunos, como eles se interagem com 0s outros, o
desenvolvimento, a forca de vontade deles sdo muito grande, de t&4 aprendendo, de ta
incluido, a satisfacdo dele estar incluido com os outros alunos, ta fazendo a mesma
atividade que os outros alunos estédo fazendo, é muito gratificante trabalhar com isso.

Embora temos algumas opinides, até certo ponto favoravel, ao trabalho que vem
sendo realizado pela escola, na percepcdo de C 6, que recebe esse trabalho da escola
como aluna, o trabalho desenvolvido no contexto escolar ainda precisa melhorar para
atender as necessidades dos alunos cegos. No seu entendimento, o trabalho pedagogico
deixa a desejar nos seguintes aspectos: preparacao dos professores, na falta de trabalho
em equipe e na desarticulagdo das atividades. Sua opinido entra em sintonia com a de
alguns professores e auxiliares que percebem essa fragilidade e essa necessidade
formativa para a desejada mudanca.

Observamos que as gestoras consideram que a escola vem conseguindo
desenvolver o seu trabalho na linha da inclusdo das pessoas com deficiéncia. No
entendimento de C1, as maiores dificuldades que a escola enfrenta hoje é a questdo
relacionada a falta de adequacéo da arquitetura e espaco fisico da escola que ndo recebe
recursos para fazer as mudancas necessarias para garantir a acessibilidade. Pois, até hoje
a escola nédo recebe recurso do MEC devido as questdes burocréaticas e sem explicagdo
I6gica por parte do oOrgdo gestor, conforme podemos perceber na fala de C 1: A
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estrutura, essa verba de acessibilidade € de acordo assim como eu sou gestora nova,
entdo assumi em janeiro de 2014, entdo as informacdes que eu tenho é por que esses
alunos nédo foram inseridos dentro do prazo a época certa de informagdo ao MEC, que
precisaria ser incluida, ser informada essas criangas e tudo. Quando eu vim cobrar
esse ano né que agora ja é época de fazer a inclusdo, nos deparamos com as
informacdes de que esses alunos ja tinham sido incluidos na gestdo passada, entdo ha
assim, um descompasso de informacéo, o que ocorre é que nds ndo recebemos essa
verba, entdo todas as escolas recebem, pra nos ainda ndo vem né. Entéo, a gente esta
sempre cobrando com a secretaria que é a SEDUC nds sempre faz, quando todo mundo
pede para fazer uma listagem de material daquele que esta faltando agente encaminha,
todos os setores que ligam pedindo agente encaminha pra dizer o que estamos
precisando né. Por que noés também ficamos com ciimes quando outras escolas
recebem e nds ndo recebemos, entdo agente liga cobrando. Por que como nés temos,
por exemplo, uma aluna cega aqui € ndés nao temos uma impressora Braille, ai uma
escola que ndo tem um aluno cego recebe, ai agente liga |14 para saber por que eles
receberam e ndo tem aluno cego e nés que temos alunos cegos ndo recebemos, entao
sa0 essas questodes.

Ao tratarmos sobre a preparacdo da equipe escolar para educacdo inclusiva, as
opinides foram divergentes, pois na compreensdo das gestoras, a escola tem sim
procurado atender as necessidades formativas dos profissionais da escola. Embora
reconhecam que nem todos tém a formacdo necessaria, para C1 os professores da sala
de recurso geralmente recebem mais formacges, no entanto, existe a preocupacao para
que todos tenham esse preparo para atender bem os alunos, assim, geralmente, sdo feitos
repasses pela professora da sala recurso a todos os profissionais da escola. Para C3, a
sua preparacdo foi investimento pessoal em curso na Unemat (béasico em Libras e
Braille), mas que ndo é suficiente para atender as necessidades dos alunos cita como
exemplo o caso da aluna deficiente visual (cega) que vai a Cuiaba buscar formacao no
CASIES. Entretanto, C 5 considera que a escola oportunizou formagao, embora ele néo
tenha participado devido a problemas pessoais.

Ferreira (2012), comentando sobre uma pesquisa que realizou em 2007,
apresenta preocupagdes semelhantes aos dos nossos entrevistados no que tange a
formacéo dos profissionais para educagéo inclusiva. Mesmo ao reconhecer o trabalho da

Superintendéncia de Diversidades Educacionais que oferecem cursos, oficinas, entre
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outros espacos formativos para os professores das diferentes redes, estes ndo se sentem
preparados para fazer esse atendimento e ressalta que, na pratica, a formacéo especifica
destes profissionais é condicdo essencial para atender os alunos com deficiéncia e fazer
a educacdo inclusiva.

No que tange a adesdo a proposta da educacdo inclusiva, os professores tem
aderido de modo geral, essas séo opinides de C 1 e C 2 que consideram uma situacédo
desafiadora para o corpo docente, pois exige sensibilidade, ousadia e compromisso para
oferecer um trabalho de qualidade. Quando se busca compreender o compromisso
pedagdgico nessa direcdo, pode-se verificar que existe um distanciamento entre a
educacdo desejada e a realizada na pratica, pois ha fragilidade na formacéo, no trabalho
de equipe, nas praticas pedagodgicas que sdo isoladas, estanque em si mesma, ndo
corroborando para uma aprendizagem significativa do aluno (MOREIRA, 1999, 2012).

As gestoras apostam no trabalho de parceria que deve existir entre os professores
de sala de aula e os professores da sala de recurso para superar as dificuldades do aluno.
Por outro lado C 3 e C 4 que trabalham diretamente com aluno ndo realizam nenhum
trabalho em conjunto com o professor da sala de recurso, esse comportamento confirma
0 que diz a C 3 e C 6, que afirmam que seria de fundamental importancia a parceria,
mas na pratica isso ndo acontece, fator que fragiliza o trabalho de equipe e o processo
ensino aprendizagem do aluno.

As Orientacdes Curriculares - MT prevéem que “Todos os alunos, sujeitos da
Educacdo Especial que buscarem a rede publica estadual de ensino regular, terdo a ela
acesso pleno, matricula assegurada, atendimento educacional especializado e
professores para o exercicio de préaticas educacionais inclusivas” (MATO GROSSO, 2010,
p. 39). Porem, como afirmam as gestoras, o atendimento educacional especializado e
professores preparados para exercer o trabalho com eficiéncia e qualidade ainda precisa
ser melhorado significativamente para receber os alunos com deficiéncia. A
acessibilidade precisa de investimentos para permitir aos alunos ganhar autonomia no
seu deslocamento dentro ambiente escolar, nesse quesito as opinides sdo de
unanimidade, pois todos consideram que ainda existem muitas barreiras fisicas que
dificultam o acesso dos alunos. Ja no aspecto humano existem opinides bem favoraveis
ao acolhimento, tanto por parte dos professores quanto de alunos e funcionarios, os

quais manifestam sensibilidade humana para tratar da questéo.



62

Quando se trata da construcdo da proposta para formacao continuada no Projeto
Sala de Educador (PSE), o estudo revela que isso acontece, pois todos os segmentos
participam contribuindo com sugestdes de teméticas sobre a educacdo Inclusiva, assim
como estas, estdo inseridas no Projeto Politico Pedagdgico, segundo as gestoras. Ja na
opinido de C3 essa participacdo se restringe ao PPP, no PSE 0s temas sdo propostos
pela equipe de coordenadoras da escola. Para C 5 temas relacionados a educacao
inclusiva foram incluidos este ano no PSE, em anos anteriores ele ndo tem
conhecimento.

As opinides, as vezes sdo contraditorias quanto a participacdo coletiva e
democratica para escolha das tematicas e construcdo do PSE. Essa compreensdo
diferente na conducdo dos trabalhos entre gestores e professores gera situacdes de
conflito, que pode se considerar positiva, pois permite ao grupo refletir sobre aquilo que
esta ocorrendo, abrindo a possibilidade de surgir novas ideias e maneiras diferentes de
organizacdo dos trabalhos e assim, melhorar o trabalho de formacdo continuada do
coletivo.

Para C 1 a avaliacdo é positiva sobre o trabalho da escola na educacéo inclusiva,
mas reconhece que a escola necessita de melhorias na formacdo para que ela seja para
todos. Percebe como desafios conquistar o apoio das familias, realizarem melhorias na
estrutura fisica, orientar os deficientes intelectuais a se defenderem do assédio e
aliciamento, formacao especifica para todos os profissionais pela Seduc/Cefapro. A
colaboradora C 2 ndo faz nenhuma avaliacdo do trabalho da escola em relacdo a
educacdo inclusiva, entretanto, considera que os desafios sdo grandes para atingir a
qualidade necessaria a educacdo para todos. Nas suas palavras, a escola esta disposta a
enfrentar os desafios, pois € perfil dessa unidade de ensino lidar com a diversidade.
Considera que a escola recebe o apoio das familias e comunidade, isso se manifesta
através da participacdo nos eventos, projetos e festas realizadas pela escola.

A colaboradora C 3, a exemplo da C 2, ndo fez uma avaliacdo da educacdo
inclusiva na escola, manifestando preocupacdo com os desafios a ser enfrentados, que
em sua opinido ¢ a falta de preparo da equipe para atender os alunos que a cada ano que
passa vem aumentando na escola. E, acrescenta que é preciso investimento individual
pelos profissionais, pois na opinido dela, essa formacgao necessaria ndo vira pelo Estado
e nem pela escola. Através desses depoimentos sobre os desafios a serem enfrentados

pela escola observamos que estes sdo complementares, pois cada entrevistado revela
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fragilidades diferentes naquilo que eles consideram como desafios a escola e a sua
equipe de trabalho.

Com relacdo a politica de formacdo do Cefapro, as gestoras consideram um
avango, uma grande conquista das escolas, relatam que percebem que as formadoras
tém potencial para trabalhar a formacdao e a preparacdo de material pedagdgico, essa € a
opinido de C1. Entretanto, ela percebe como dificuldades e/ou desafio do Centro atender
todas as escolas do polo que necessitam desse trabalho de orientagéo e formagdo para
educacdo inclusiva. Aponta que existem poucos professores formadores na area para
atender as escolas do polo, o que dificulta o trabalho das formadoras para atender as
necessidades formativas das escolas.

Na proposi¢ao acima, observamos que o atendimento deixa a desejar, obrigando
as escolas a buscar outros meios para atender a formacao dos seus profissionais. Para
C3, a formagédo do Centro prioriza somente 0os professores da sala de recurso e ndo
oportuniza a participacdo de outros profissionais. Para C4, o Centro deveria ter um
cronograma de formacédo para atender os profissionais da educacdo, possibilitando o
professor se organizar para participaram das formagdes.

Na oportunidade, ouvimos a professora formadora do Cefapro e esta destaca as
dificuldades que tem para atender as necessidades formativas do polo, pois, além de ter
que acompanhar/orientar algumas escolas enquanto formadora (trés a quatro), ela e a
sua colega sdo responsaveis para atender solicitacdes das duas redes publica, municipal
e estadual. Sendo que, as vezes, ainda atendem convites de escolas de outro polo,
respondendo pela educacdo inclusiva. Neste entendimento, a formadora confirma o que
0s gestores e professores comentaram sobre a formagéo do centro, quando ressaltou:
Entdo, como polo de Céceres atende aos doze municipios, até antes do afastamento
para qualificacdo nos tinhamos feito esse acompanhamento com mais intensidade
naqueles municipios onde ha ou acontece de forma mais especifica o atendimento da
educacdo especial, mais costumamos dar esse atendimento tanto pra rede estadual
quanto para rede municipal. E a parte também nds temos recebidos diversos convites
ndo so aqui na regido de Caceres, mas também de Rondonopolis, do nortdo e outras
cidades. E atualmente com o trabalho que venho desenvolvendo na UAB também temos
desenvolvido alguns trabalhos nesse sentido né se discutir dentro de alguns municipios
as possibilidades da implantagdo das politicas voltadas pra incluséo escolar da pessoa

com deficiéncia.
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Os resultados apresentados pelos professores durante o curso foram
significativos, pois eles conseguiram aprender bem todas as técnicas trabalhadas, sendo
produzidas varias imagens de boa qualidade, mesmo considerando que foi pouco tempo
para aperfeicoar a técnica. Os resultados do trabalho dos professores aplicando as
técnicas com seus alunos também apresentaram imagens com qualidade, onde a
participacdo e interesse dos alunos nas aulas melhoraram e o processo de ensino
aprendizagem teve melhor aproveitamento segundo o relato dos professores. Assim,
com as boas ilustracBes dos professores e dos alunos, foi possivel fazer a apresentacdo
dos resultados em forma de banner na “Semana de Consciéncia Negra”, realizado em
parceria entre UNEMAT/Céceres — MT e a escola, evento este, aberto a comunidade.

Ainda, de acordo com a professora formadora, existem outros desafios as
formadoras do centro, pois além de um numero significativo de escola, s6 da rede
estadual sdo aproximadamente 60, estas também enfrentam dificuldades e resisténcia
dos professores, gestores e coordenadores, em acompanhar de forma mais efetiva a
crianca na escola. S6 o fato de a crianca estar matriculada na escola, estar dentro
daquele espaco fisico, a inclusdo ja esteja acontecendo. E ai agente sabe que isso nao é
verdadeiro. Esse tipo de atitude, em sua opinido, pode favorecer uma pseudoinclusao.
Esta professora considera que o trabalho que o professor realiza em sala de educacéo
inclusiva é questionado, principalmente, quando ele tem um auxiliar em sala de aula
sugerindo que: E o professor ndo se ela tem uma monitora um ajudante fica a cargo
toda atividade fica a cargo desse ajudante a professora dificilmente t4 ali por perto
desenvolvendo a atividade com a crianca. Entdo assim, eu vejo, mas nesse sentido o
professor se escora muito na desculpa da falta da preparacao inicial, se acomoda, ele
tem mil problemas e ai por cima desses problemas, ele se justifica na isencdo de
realizar aquele que deveria ser um trabalho mais efetivo do aprendizado dessa crianca.

Na tentativa de tentar compreender como ¢ feito o trabalho pedagdgico para o
ensino de ciéncias ao aluno deficiente visual (cego), com o apoio e a permissao do
professor da disciplina, realizamos algumas observacdes do seu trabalho em sala de aula
no segundo semestre de 2014. Durante esse periodo observou-se que a escola nao
realizou praticamente nenhuma mudanca na parte de material pedagdgico, fisica e/ou
sinalizou aspectos de melhoria para receber esse aluno com deficiéncia.

A sala de aula, materiais didaticos e as atividades pedagdgicas realizadas eram

praticamente iguais a todos os alunos, as mudancas estavam relacionadas a atencdo do
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professor com a aluna cega, onde este tinha o cuidado e a atencdo de fazer explicacfes
mais minuciosas do que seria feito, referente ao assunto a ser trabalhado. Além disso,
em algumas aulas a auxiliar de turma fez um trabalho junto com a aluna com uso de
uma prancha, da régua, da reglete, alfabeto Braille, buscando aperfeigoar a formacao de
conceitos basicos em Braille.

Nas atividades experimentais com 0s alunos o professor realizou no “Projeto
Oleo Educado” vérias acdes, nas quais os alunos realizaram inimeros experimentos
com receitas diferentes para reaproveitamento de 6éleo de frituras na producgéo de sabéo,
detergente e aromatizante de ambientes. Além dessas atividades, a turma a partir do
“Projeto Horta Sensorial” sentiu motivada para realizar outra pesquisa experimental.
Assim, foram confeccionados quatro canteiros no solo com semeaduras de duas
espécies de plantas olericulas, rabanete e racula.

A partir do experimento supracitado, os alunos fizeram observacdes sobre a
influéncia da lua no crescimento e na producdo das plantas nas diferentes luas (lua
cheia, lua nova, lua crescente, lua minguante). Realizaram medidas e peso das folhas e
medidas, bem com, o peso das raizes. Apds a coleta de dados, foram montados gréaficos
para analisar e conhecer qual a fase que teve maior interferéncia nas varidveis
analisadas. Ainda neste sentido, os alunos fizeram entrevistas com pessoas da
comunidade para conhecer a opinido destas sobre qual fase da lua era melhor para
plantar determinada cultura, cuja parte comestivel era folha, raiz, caule, fruto, semente,
flores, tubérculos, entre outras.

Para fundamentacdo tedrica desse experimento, o professor apresentou varios
textos diferentes para que os alunos tivessem uma compreensdo melhor sobre o
fendmeno lunar das plantas. Os resultados interessantes foram também apresentados na
semana da consciéncia negra uma parceria entre a escola e a Universidade do Estado de
Mato Grosso - UNEMAT, assim como na escola, ja que o0 evento acontece parte na
Universidade e parte na escola. Através dessas atividades percebe-se que os alunos
tiveram intensa participacéo, interesse e curiosidade nas atividades. A participacdo da
aluna cega também foi mais ativa ja que ela participou de todas as atividades dentro dos
seus limites e possibilidades.

Embora a aluna com deficiéncia tenha uma participacéo significativa durante as
atividades, percebe-se que existe certo cuidado e sensibilidade por parte do professor

em inclui-la nas atividades, mas todo esse esfor¢co ndo atende a expectativa da aluna,
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pois as atividades priorizam os alunos videntes. Quando da entrevista com o professor
ele comenta “Para os alunos sem deficiéncia, a gente tem varios materiais aqui na escola
para estar trabalhando, n6s temos estrutura do corpo humano, sistema solar, temos
laminas de células, e outras estruturas. Agora para o aluno deficiente visual é na area de
ciéncias como materiais especificos ainda nao temo”.

Através dessas vozes podemos verificar que os desafios sdo grandes, mas ao
mesmo tempo ndo podemos perder a esperanga e continuar com a utopia de querer
conquistar uma escola inclusiva como preconiza as orientacGes curriculares onde

estabelece que:
No curriculo da educacdo inclusiva é de uma s6 escola para todos os
professores de educacdo especial sdo todos os professores no sentido de que
os docentes das classes regulares devem estar preparados para atender e
acompanhar o aluno com necessidade educacional especial ajuda-lo a
construir uma auto-imagem positiva, uma visdo de mundo real e aceitar-se
como diferente (MATO GROSSO, 2010, p.50).

Talvez os resultados que a escola tem conseguido nesse estagio inicial do
trabalho, na perspectiva da educacao inclusiva, ainda estdo distante do desejado, mas a
grandeza do gesto, da ousadia em receber esses alunos e garantir seu direito a
acessibilidade, mesmo na situacdo precaria que se encontra o ambiente escolar, na
fragilidade do trabalho em equipe e na formacdo dos seus profissionais sdo atos
inegaveis de comprometimento e responsabilidade em prol de justica social e humana.
Assim, o descaso e a falta de comprometimento das instituicdes que executam as
politicas publicas em atender as necessidades de acessibilidade, de equipamentos e
materiais pedagdgicos, ndo apagam o valor dessa iniciativa em acolher esses alunos e
acreditar que ‘mudar ¢ dificil, mas ¢ possivel’ (FREIRE, 2011, p.28).

Estudos realizados por Carneiro (2011) revelam que ‘no Brasil, 80% das escolas
publicas estaduais e 95% das escolas puablicas municipais ndo constam com
profissionais capacitados para as suas classes no uso de libras e no cddigo Braille’.
Outra informacdo interessante trata-se dos resultados de uma pesquisa sobre formagéo
continuada de professores, de Alves e Peres (2015), apresentada na revista Nova Escola,
onde apresentou dados que 70% dos professores relataram a necessidade de qualificagdo
para trabalhar com alunos com deficiéncia. Esses nimeros podem ajudar a compreender
a preocupagdo dos nossos entrevistados sobre a questdo da fragilidade na formacéo,
além de contribuir para que possamos entender que o problema da inclusdo ainda se

constitui em grande desafio no ambito educativo.
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Embora a Constituicdo Federal garanta o acesso de criangcas portadoras de
deficiéncia visual a escola comum, ndo acreditamos que a integracdo ocorra
simplesmente por constar na legislagdo se ndo existir a adesdo da equipe de
profissionais que atuam no contexto escolar. A integracdo s6 ocorrerd de forma
adequada e afetiva sem medo e receios, quando for desejada por ambas as partes.
(BRUNO, 1993, p.121). Como dito anteriormente, a escola abriu a possibilidade de
receber os alunos com deficiéncia e estes, por sua vez, também manifestaram desejos de
participar e de ajudar a transformar a realidade vigente em outra justa e acolhedora da
diversidade. Sabe-se que é um processo longo, mas que vem ganhando cada vez mais
espaco e atencdo pelo poder publico e pela sociedade.

O trabalho da escola relacionado ao ensino aprendizagem, prima por processos,
nos quais toda a equipe da unidade escolar, as vezes, leva anos para conseguir
alfabetizar um aluno. No caso da preparacdo da equipe para trabalhar com a incluséo,
pensamos que também seja necessario vivenciar processos semelhantes de durabilidade,
onde os conhecimentos vdo sendo adquiridos paulatinamente, com responsabilidade e
compromisso, na busca por qualificar os seus profissionais para atender as necessidades
formativas dos alunos na perspectiva da educacao inclusiva. Vale ressaltar que, ndo é
retirando o aluno da instituicdo especial e incorporando, por forca da legislacao, a rede
regular de ensino, que a inclusao esta assegurada, ndo ha méagicas, ha processos (MATO
GROSSO, 2010, p.40).

3.2 Avaliacdo Sensorial das plantas

Esta pesquisa teve como uma das suas finalidades fazer a avaliagdo sensorial das
hortalicas cultivadas na horta sensorial. A proposta inicial foi cultivar e avaliar 20 tipos
de plantas diferentes, entretanto, devido a fatores de predacdo de aves, ataque de
formigas e problemas de germinacdo nas sementes, como ja abordado, ao final
conseguiu-se realizar a avaliagdo sensorial de apenas 17 plantas. Todas elas foram
analisadas e agrupadas em seis familias, 13 géneros e 15 espécies diferentes, sendo as
excluidas representadas pelo espinafre, jilé e beterraba. Sendo que no quadro 1, fizemos
uma organizacgao e apresentacdo por grupos, observando seu porte e, no quadro 2, foi
organizada e apresentada a classificacdo sistematica, inclusive das plantas que

apresentaram problemas de germinacao e de predacao.
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Para realizar o trabalho de avaliacédo sensorial das plantas, as nossas avaliadoras
tiveram uma preparacdo anterior, onde elas iniciaram fazendo o reconhecimento das
plantas em fases diferentes de crescimento. Assim, foi feito alguns encontros
pedagogicos para que elas pudessem exercitar os 0rgaos sensoriais, tatil, olfativo,
gustativo e auditivo por meio do contato direto com as plantas. Nesse momento,
também foi oportunizado o reconhecimento do nome das espécies através da escrita em

Braille (na fase inicial com letras ampliadas produzidas em papel cartdo) e na sequéncia

em letras normais escrita em placa de raio X, gentileza do CASIES — MT, conforme
(Figura 9).

Figura 9: Atividade de preragéo das colaboradoras para reconhecimento das plantas e identificacdo dos
nomes em Braille em letras normais (A e B) e ampliadas (C e D). Fonte: Eurico Cabreira dos Santos
(2015).

Nesse trabalho de avaliacdo das plantas foram consideradas as diferentes
caracteristicas vegetais, envolvendo a dimensdo, a textura do caule, consisténcia de
ramos (nas que possuiam), folhas, flores, frutos (quando presentes). Além disso, nesse
processo avaliativo foi considerado a arquitetura de todas as plantas. Também

consideramos, nesse processo de avaliagdo sensorial, outros aspectos boténicos, como:
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forma das folhas, bordo do limbo, bem como, a consisténcia e texturas presentes nos
grupos de interesse, como as herbaceas, subarbustivas, rastejantes e trepadeiras.

A avaliacéo sensorial das plantas olericulas foi um procedimento para verificar a
opinido do avaliador (a) sobre o quanto ele (a) gosta ou desgosta da planta em
julgamento. Ao fazer as avalia¢fes das plantas utilizamos uma escala hedénica de cinco
pontos pelas avaliadoras, através da escala hedonica de Stone e Sidel (2004) apud Leao
(2007, p.96), sendo realizadas as avaliagdes para conhecer o status afetivo das pessoas
relacionadas as plantas cultivadas na horta sensorial.

Para a avaliacdo em destaque, realizamos entrevistas individuais com duracéo de
quatro horas, aproximadamente, divididas em duas etapas para conhecer as opinides
subjetivas das avaliadoras sobre os caracteres sensoriais, tatil, olfativo, gustativo e
auditivo das plantas em estudo. Apo6s a analise minuciosa das plantas, ouvimos 0s
comentarios das avaliadoras sobre a sua percepcdo relacionada aos seus sentimentos e
opiniBes, referentes as hortalicas avaliadas, assim como, atribuidas uma nota a cada
planta pelas colaboradoras, conforme adotada na escala heddnica, (Ledo, 2007, p.100) e
observando o0s seguintes conceitos afetivos (gostei muito, gostei, ndo gostei nem
desgostei, desgostei, desgostei muito) e seus respectivos escores.

Para o registro das avaliacfes individuais das espécies vegetais em estudo, foi
construida uma ficha contendo informac@es basicas sobre a planta, sequindo um modelo
adotado por Ledo (2007), a escala heddnica, com seus respectivos conceitos afetivos e
valores. Contamos ainda com um campo para anotar as observacoes do (a) avaliador (a)
sobre a sua percepcao referente ao status afetivo e a sua nota atribuida a planta, a
medida que vai descrevendo suas sensacdes no processo avaliativo a partir de uma
andlise criteriosa em todas as estruturas morfoldgicas das plantas envolvendo os
sentidos tétil, olfativo, gustativo e auditivo (Ficha modelo - Anexo ).

Na tentativa de ndo deixar ocorrer nenhuma interferéncia externa na avaliacéo,
além de ser individual, fizemos também alteracdo na sequéncia de algumas plantas na
hora da aplicagéo do teste. Considerando que em decorréncia do trabalho de preparacao
com as colaboradoras, elas tinham construido um mapa mental da sequéncia das plantas
nos canteiros, pois, geralmente, esse era o procedimento na fase de preparacdo das
avaliadoras. Assim, com essa mudanca esperava-se diminuir possiveis interferéncias,
que talvez pudessem comprometer a qualidade da avaliagcdo. No quadro 3 é apresentada
a sequéncia das plantas na avaliagédo das colaboradoras.
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Quadro 3: Disposi¢do das plantas nos canteiros da horta sensorial relacionadas a ordem

de avaliacdo das plantas pelas colaboradoras

Organizacao das Plantas

nos canteiros horta

Sequéncia das plantas

Avaliada colaboradora/ A

Sequéncia das  plant;

Avaliada colaboradora/ B

sensorial

Alface Maxixe Alface

Couve Manteiga Brocolis Couve Manteiga
Agrido do Seco Pimentao Cenoura

Couve Flor Pepino Couve Flor
Mostarda Couve Manteiga Agrido do seco
Maxixe Agrido do Seco Mostarda Crespa
Pimentdo Couve Flor Pimentdo
Brocolis Mostarda Crespa Brocolis
Berinjela Alface Berinjela
Cebolinha Berinjela Maxixe

Pepino Cebolinha Cebolinha
Almeirdo Racula Racula

Cenoura Rabanete Pepino
Rabanete Almeirdo Rabanete
Coentro Cenoura Almeiréo
Salsinha Coentro Coentro

Rucula Salsa Salsa

Fonte: Pesquisa realizada na horta sensorial (2015). Organizagéo: Eurico Cabreira dos Santos (2015).
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No quadro 4, Apresenta a influéncia dos sentidos quando da atribuicdo dos
conceitos afetivos, ou seja, aqueles que foram considerados mais importantes. Embora
os estudos sobre deficiente visual (cego) apontem que, geralmente, para identificar
determinado objeto/material os sentidos agem em conjunto e ndo individualmente, o
objetivo dessa etapa foi uma tentativa de apontar qual ou quais os sentidos foram mais
decisivos para atribuicdo do conceito.

Na avaliagdo sensorial das plantas, fizemos um trabalho inicial com as nossas
colaboradoras visando a familiarizacdo destas com as plantas e a preparagdo para a
analise sensorial. No caso da nossa colaboradora A, talvez pela pouca oportunidade de
estar em contato com a natureza e plantas anteriormente, e também por néo ter
participado de outro trabalho semelhante a esse na escola, segundo ela, no contato com
as plantas demonstrava certa ‘resisténcia’ em toca-las, dando a impressdao que em
algumas plantas providas de pélos sentia-se desconfortavel, preocupada e insegura.

A partir do trabalho de preparacdo para a avaliacdo, a nossa colaboradora A
conseguiu realizar as avaliacbes de todas as plantas da horta sem problemas, trazendo
uma grande contribuicdo para a pesquisa. Nas suas andlises, demonstrou paciéncia,
cuidado nas percepcOes tateis, buscando detalhes nas estruturas vegetais, explorando
também os sentidos sinestésicos, olfativos, gustativos e auditivos, a fim de apreciar toda
a sensacdo de prazer, na tentativa de conhecer e explorar todas as informacdes possiveis
das plantas para suas observaces e avaliacéo final.

Com o convite para participar como avaliadora das plantas da horta sensorial, a
Avaliadora B voltou a praticar a leitura Braille, mesmo com algumas dificuldades tateis,
demonstrando sempre disposicdo, alegria, dedicacdo, empenho e alto astral nas
atividades propostas. Nas avaliacfes sempre foi muito minuciosa, detalhista, paciente e
buscava explorar todo o seu potencial tatil, olfativo, gustativo e auditivo, para depois
tentar identificar a planta e tecer suas observacdes, sua nota sobre os aspectos afetivos
em analise. Nesse trabalho foi possivel perceber que, talvez por ela ter sido vidente e
gostar de plantas, demonstrava toda a sua alegria, seu prazer em estar em contato com
as plantas, aprendendo e ensinando sobre elas.

Os dados revelaram que os sentidos do tato e do olfato se destacaram nessa
avaliacdo das plantas, tanto para a avaliadora A como para B, com 82,35% e 88,25%,
respectivamente, para o tato. Ja para o olfato, ele foi decisivo em 58,82% para a
colaboradora A e 70,82% para B. Enquanto para o paladar este contribuiu para a
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colaboradora A em 52,94% e para B 47,05% como fator decisivo para aplicacdo dos
conceitos. Em menor porcentagem foi a contribuicdo da audicdo que ajudou com apenas
17% para colaboradora A e, para B nédo foi decisivo para atribuigdo conceitual das
plantas. Talvez, essas baixas porcentagens em favor da audicdo estejam relacionadas a
caracteristicas das plantas que sdo tenras, macias, suculentas e pouco coriaceas,

geralmente ndo apresentam ruidos quando tocadas. Veja representacdo na figura 10.

Sentidos

90

80 ~
70 \
60 \

50 \-\
40 \ —&— Percentual
30

20 \

10 \

Tato Olfato Paladar Audicdo

Figural0: Grafico sobre a influéncia dos sentidos na avaliacdo das plantas. Fonte: Eurico Cabreira dos
Santos (2015).

Quando analisados individualmente, os conceitos da escala hed6nica aplicados
as plantas a avaliacdo da colaboradora A, das 17 plantas avaliadas 16 teve o conceito
maximo ‘“gostei muito”, ou seja, 94,11% da amostra e apenas 01 (uma) planta recebeu o
conceito positivo “gostei” representando 5,89%.

Na avalia¢do da colaboradora B, 15 plantas tiveram o conceito maximo “gostei
muito”, ou seja, representando 88,23% das plantas avaliadas, sendo que 02 (duas)
plantas obtiveram o conceito “gostei” com 11,77%. Esses resultados sugerem que todas
as plantas avaliadas conseguiram os dois melhores conceitos da escala hedonica e,
portanto, aceitas para possiveis trabalhos com pessoas deficientes visuais.

Ainda com base nos dados da quadro 4, esta apresenta 0s sentidos sensoriais
(tato, olfato, paladar e audicdo) utilizados na avaliacdo sensorial e se constituiram em
fatores decisivos na atribuicdo dos conceitos. Sendo que, os assinalados com (X)
representa os sentidos que determinaram a aplicagdo dos conceitos, enquanto 0S

marcados com () auxiliaram, mas ndo foram determinantes na conceituagéo.
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Em alguns casos, a exemplo do maxixe e do pepino, embora a avaliadora B
tenha utilizado todos os sentidos, segundo ela nenhum deles foi decisivo nesse processo,
sendo atribuido o conceito a partir da interacdo destes sentidos, ndo ocorrendo 0
destaque de nenhum dos sentidos em particular. Considerando o que ja havia ocorrido
com as demais plantas, onde pelo menos um dos sentidos foi fundamental na atribuicédo
do conceito da sensacdo do prazer e na identificacdo das plantas (embora esse Gltimo

atributo n&o tivesse valor para atribui¢do do conceito da escala hedonica).

Quadro 4: Sentidos que contribuiram na avaliacao sensorial das plantas.

Plantas
Colaboradora A Colaboradora B

Tat. | olf. | Pal. | Aud | Tat. | OIf. | Pal. | Aud
Maxixe X o . . . o o o
Brocolis X X X o| X X o o
Pimentéo o X X o X X X .
Pepino X o o o o . . .
Couve manteiga X o X o| X o o .
Agrido do seco X o X o| X o X o
Couve flor X X o o| X X o o
Mostarda crespa X o X o| X X o o
Alface . o . ol X o X .
Berinjela X X X X X X o o
Cebolinha X X X o| X X X .
Rucula X X . X| X X X o
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Rabanete X X . Xl X X . .

Almeirdo X o X o X X X o

Cenoura X X . o| X X o .

Coentro ol X X ol X X X .

Salsinha X X . o| X X X .
Fonte: Pesquisa de Campo (2015) Organizacao: Eurico Cabreira dos Santos (2015)

Portanto, das 17 plantas avaliadas, 14 tiveram o conceito maximo da escala
hedonica “gostei muito” pelas duas avaliadoras, representando aproximadamente
82,35% das plantas avaliadas, sendo que 3 (trés) plantas, representando 17,65%,
tiveram o conceito “gostei”. Esses resultados da avaliagdo sugerem que todas as plantas
submetidas nesse processo avaliativo conseguiram na ampla maioria despertar a
sensacdo de prazer nas avaliadoras. Considerando que a maioria das notas atribuidas
por elas se posicionou entre 8,0 e 10,0 e uma pequena parcela dessas plantas receberam
notas entre 6,0 e 8,0, conforme podemos observar na escala hedbnica e sua respectiva
distribuicdo de frequéncia proposto por Bardin (2011). Ja para lIsaac et al. (2012) é
apresentado como mapa de preferéncia Figura 11 (Grafico).

A partir desses resultados podemos considerar que, de acordo com as avaliacdes
das colaboradoras, todas as plantas que foram cultivadas na horta sensorial
apresentaram indices extremamente favoraveis e/ou aprovacdo para serem utilizadas no
cultivo desse tipo de atividade com pessoas cegas. Em outras palavras, sdo plantas que
poderiam ser cultivadas nas escolas para oportunizar aos alunos e professores atividades
pedagdgicas, nas quais a criatividade, a curiosidade, a ludicidade, a pesquisa, a
socializagdo, a interrelacdo/interacdo com o0 meio e a experimentacdo poderiam ser
vivenciadas, abrindo perspectivas para possibilidades de praticas pedagogicas
dindmicas, interessantes e transformadoras, voltadas a aprendizagem significativa.

No que tange aos aspectos botanicos considera-se que essas plantas possibilitam
estudos e pesquisas interessantes, pois permitem trabalhar de forma dindmica as
atividades de Ciéncias Naturais e Biologia, conceitos relacionados a morfologia,

fisiologia, ecologia, reproducgéo entre outros temas relacionados, abrindo a possibilidade
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de acrescentar a dimensdo pedagdgica no trabalho com horta, pois geralmente neste

ambiente, outros aspectos recebem mais atencdo a exemplo da alimentar.

Figura 11: Gréfico da distribuigdo das plantas na frequéncia da escala Hed6nica/ Mapa
de Preferéncia das plantas avaliadas

AVALIAGAO SENSORIAL DAS HORTALIGAS- ESCALA HEDONICA DE CINCO PONTOS

AGRIAODO
sEco

—o—Colaboradora A

~i—Colaboradora B
PIMENTAO

PEPINO

Fonte: Pesquisa de Campo (2015). Organizac¢ao: Eurico Cabreira Santos (2015).

Quando realizada uma analise geral sobre a influéncia dos sentidos, estes
tiveram resultados semelhantes aos individuais, através da média dos conceitos
atribuidos pelas avaliadoras A e B. Com relacdo aos sentidos nessa analise, o tato se
destacou em primeiro com 85,29%, o olfato em segundo com 64,70%, seguido pelo
paladar e a audicdo, respectivamente, 50% e 8,82%. Quando trabalhamos com a média
das notas das avaliadoras, todas as plantas atingiram o conceito maximo da escala
heddnica, resultados que confirmam a aprovacdo de todas as plantas submetidas a
pesquisa. Como dizem S& e Simdo (2010), o tato assume um papel importante na vida
da pessoa cega, entretanto, os sentidos juntos assumem essa funcdo de amenizar as
dificuldades advindas pela perda da visdo. Na Figura 12 (Gréafico) temos uma

representacdo das médias dos conceitos atribuidos pelas avaliadoras.
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Figura 12: Gréafico da média geral das avaliadoras aplicada na escala heddnica baseado
nos estudos de Bardin (2011) e Isaac et al. (2012) - mapa de preferéncia

MEDIA DOS CONCEITOS APLICADOS PELAS COLABORADORAS A E B SOBRE O STATUS AFETIVO DAS PLANTAS
NA HORTA SENSORIAL DE ACORDO COM 0S8 CONCEITOS DA ESCALA HEDONICA

AGRIAO DO SECO
SALSINHA 10 ALFACE
RUCULA 8 ALMEIRAOQ
6
RABANETE BERINJELA
4
Sénie2
2
PIMENTAO BROCOLIS
0
PEPINO ' CEBOLINHA
MOSTARDA - CENOURA
MAXIXE COENTRO
COUVE MANTEIGA  "COUVEFLOR

Fonte: Pesquisa de Campo (2015), modelo baseado nos estudos de Bardin (2011) e Isaac et al. (2012)
mapa de preferéncia. Organizacéo: Eurico Cabreira Santos (2015).

Ainda como resultado da pesquisa, foi construido como sugestdo de atividade
para o ensino de Ciéncias em sala de aula de educacédo inclusiva, um material didatico
com a finalidade de colaborar com os professores nas atividades pedagdgicas para o
ensino de ciéncias sobre morfologia das plantas para alunos do ensino fundamental.
Esta iniciativa utilizando técnicas da ilustracdo cientifica apresenta atividades que
podem ser utilizadas pelo professor para trabalhar com alunos considerados “normais” e
alunos com deficiéncia visual ou “cego”.

Trabalhar os conceitos basicos sobre a morfologia das plantas, a principio parece
simples, entretanto, € um assunto que exige muito dos alunos e professores para
conseguir ensinar e aprender os conceitos. Ferreira (2012) comentando sobre sua
experiéncia, como professor na Universidade Federal de Mato Grosso, destacou que,
mesmo 0s alunos que ja cursaram disciplina especifica como botanica tém dificuldades

em reconhecer algumas estruturas das plantas e suas respectivas funcgdes. De acordo
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com esse autor “Se para alunos videntes essa percep¢ao ja ¢ limitada, com alunos

deficientes visuais ¢ ainda mais severa” (FERREIRA, 2012, p.15).

3.3 Avaliagéo das pranchas

Na avaliacdo das pranchas, iniciamos apresentando as nossas colaboradoras
folhas de plantas cujas estruturas vegetais eram grandes e destacadas para facilitar a
identificacdo das nervuras, peciolo e limbo. Depois eram apresentadas as folhas, raizes
das hortalicas que seriam avaliadas para reconhecimento das estruturas e suas
respectivas fungdes na planta. Somente a partir desse trabalho inicial as colaboradoras
recebiam as pranchas para analise e avaliacdo de cada uma das pranchas em estudo.

Esses procedimentos se repetiram na avaliacdo de todas as pranchas com cada
uma das colaboradoras e, ao final, elas verificaram o quanto cada prancha aproximou da
estrutura da planta original e sugeriram possiveis mudancas que deveriam ser feitas para
que esse prototipo pudesse ser usado no trabalho pedagogico.

Aquilo que no nosso entendimento nas pranchas ficaram “perfeitas”, com todas
as marcacOes em relevo e com a nomenclatura em Braille, a partir da anélise e avaliacdo
das pranchas pelas colaboradoras, perceberam-se que existiam falhas no prototipo.
Assim, atraves das observacdes e das sugestdes das colaboradoras algumas alteracdes
foram necessarias para aperfeicoamento desse material pedagdgico sobre as estruturas
das plantas. Entre as contribui¢des das avaliadoras destacamos:

- Primeiro utilizar a prancha apenas com o desenho simples em relevo da estrutura
morfoldgica da planta;

- Acrescentar as informacdes referentes a identificacdo e ao tamanho das estruturas da
folha com o barbante: tamanho do limbo, do peciolo, identificacdo das nervuras;

- Apresentar a prancha completa, com identificacdo das estruturas e 0 nome destas em
Braille.

A partir dessas contribui¢cbes das nossas colaboradoras, o professor pode
preparar o seu material pedagdgico observando as sugestfes acima mencionadas, assim
como, estar atento para outras possiveis modificagdes necessarias para atender a
especificidade de cada aluno. Na Figura 13 temos algumas evidéncias do

processo/etapas da avaliacdo das pranchas.
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Figura 13: Processo de avaliagéo das pranchas: A, B, C e D) andlise e rebon&iménto das estruturas da
folha, E, F,G, H e I) analise, reconhecimento e avaliacdo das pranchas. Fonte: Eurico Cabreira dos Santos
(2015).

Como resultado dessa pesquisa foi construido um material didatico proposto aos
professores com todas as informacOes pertinentes, relacionadas aos materiais e
equipamentos necessarios, a maneira de produzir as pranchas e as possibilidades
pedagdgicas, assim como, as técnicas utilizadas e produzidas durante a trajetéria da
pesquisa. Destacamos ainda que, optamos por apresentar o Guia PedagOgico para o
ensino inclusivo de temas de Ciéncias: morfologia de angiospermas, tal qual foi
produzido e executado durante a pesquisa, embora tenhamos a concepgédo de tratar
apenas de contribuicbes que podem se tornar relevantes a partir das indmeras
contribui¢bes que poderdo surgir com os olhares dos leitores que se interessam pela
tematica em foco, buscando alternativas para uma questdo que ainda necessita de
atencdo, responsabilidade e compromisso coletivo daqueles que primam por uma
Educacdo Inclusiva e de qualidade para todos.
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V CONSIDERACOES FINAIS

Para trabalhar na perspectiva da educagdo inclusiva ha exigéncias para além de
garantias legais, exige atitude, compromisso e responsabilidade por parte dos 6rgdos
gestores no sentido de proporcionar as condi¢cdes necessarias as escolas para realizar o
seu trabalho de maneira humanizada a todos os alunos que a ela procurar. Espera-se que
a escola tenha uma preocupagdo com a preparacdo da sua equipe de trabalho
(professores e funcionarios) e ndo atribuir essa responsabilidade somente ao professor
da sala de recurso, pois os alunos com deficiéncia necessitam de atendimento
especializado em todo o0 ambiente escolar. E importante que as familias sejam parceiras
para ajudar no desenvolvimento intelectual da crianca, colaborando na realizacdo das
atividades e na participacdo efetiva junto a escola para enfrentar os desafios
pedagOgicos necessarios ao desenvolvimento do aluno/filho.

Geralmente os profissionais da escola, na sua ampla maioria, ndo receberam uma
qualificacdo especifica para trabalhar com alunos com deficiéncia na graduacéo, este é
um dos grandes desafios que as escolas enfrentam para realizar o seu trabalho na
educacdo inclusiva. Entretanto, ndo podemos ficar presos as amarras do passado, €
tempo de olhar para o presente e para o futuro, sendo necessario investir em formacdes
no plano individual e coletivo, visando a preparacdo da equipe, para garantir um
atendimento qualificado a todos os alunos.

Durante a pesquisa observamos que a escola e os professores ndo tém a
disposicdo materiais pedagodgicos para realizar as atividades com os alunos com
deficiéncia, quase todos 0s recursos pedagdgicos disponiveis na escola priorizam
somente os alunos videntes. Essa lacuna prejudica o trabalho dos professores,
principalmente com os alunos que apresentam deficiéncia, fazendo com que estes nao
recebam o atendimento igualitario, o que representa desvantagem no processo de ensino
e de aprendizagem e contrariam os fundamentos da politica da educacéo inclusiva.

Durante o desenvolvimento da pesquisa encontramos dificuldades para
desenvolver o material didatico para o aluno com deficiéncia visual (cego), diante
dessas dificuldades iniciais, procuramos desenvolver um material pedagogico simples,
utilizando materiais acessiveis e contando com apoio da formadora do Cefapro/Céaceres.
O material pedagdgico construido acreditamos ser importante para o trabalho dos

professores em sala de aula de educacéo inclusiva e sala de recurso, pois sdo materiais
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que entendemos que qualquer professor consiga construir para trabalhar com aluno
vidente ou cego e, assim, proporcionar um trabalho pedagogico interessante e
participativo.

N&o basta garantir a matricula ou ter boas inten¢bes para fazer a incluséo, €
preciso muito mais que isso, € preciso atitude, disposicdo para enfrentar os desafios,
coragem para a preparacdo e para o trabalho em equipe. Durante o processo
investigativo observamos que a escola ainda apresenta dificuldades para atender
adequadamente as pessoas com deficiéncia, entretanto, consideramos que foi uma
atitude corajosa, humana e de respeito aos direitos da pessoa com deficiéncia, pois
dentro de seus limites e possibilidades vem adotando medidas para melhorar a
acessibilidade (parte fisica da escola), assim como, investindo na preparacdo da sua

equipe de trabalho.
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ANEXOS
ANEXO |

FICHA MODELO AVALIACAO SENSORIAL DAS ESPECIES DE

HORTALICAS
Espécie Vegetal: Porte:
Local: Data:

Colaborador (a):

Caracteristicas da planta:

ESCALA HEDONICA

Sentidos Gostei Gostei N&o Gostei | Desgostei Desgostei
muito nem Muito
desgostei

80H10,0 | 6080 | 4060 | 2040 | 0020

Tato

Olfato

Paladar

Audicdo

Nota Observacoes

Ne Nome planta

Ficha de avaliacdo sensorial usando escala heddnica de cinco pontos (Adaptada de Le&o, 2007)




ANEXO Il - ENTREVISTAS

UFMT

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
INSTITUTO DE FiSICA/UFMT R
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS
NATURALIS - PPECN

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para os alunos, professores e
gestores da educaciio do municipio de Caceres — MT.

Eu}rw; \% \m A ‘5\ S&Q g\f\ﬂ«, , participo

v untanameme da investigagio “Estudos de Espécies Olericulas para uso em

Hortas Sensoriais como Apoio a Formacio Continuada de Professores que
Trabalham com Alunos Deficientes Visuais”, realizada pelo mestrando Eurico
Cabreira dos Santos, sob a orientagdo da Prof* Dr* Edna Lopes Hardoim. Entendo a
proposta e a natureza da pesquisa. Durante qualquer fase desta, terei acesso ao
pesquisador e aos dados da mesma, para que haja esclarecimento de eventuais duvidas;
assim como ele terd a mim, caso haja necessidade.

Reservo-me o direito de interromper a minha participagdo quando achar necessario € de
ndo responder a questionamentos que eu considere pouco pertinentes. Reconhego que as
informacdes prestadas poderdo ser utilizadas em futuras publicagdes, desde que seja
preservado 0 meu anonimato, caso eu opte por ele.

Opgio pelo anonimato: (> ndo.

() sim. Pseudénimo:

Céceres - MT, }O _ de yennen \f\.&/ de 2014.

Q"(\\&J‘S\N

stgatura do (a) entrevistado(a)
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NOME: ANA PAULA PINHO DA SILVA

1) Comente sobre vocé e sua formacéo académica.

Meu nome é Ana Paula Pinho da Silva, tenho 30 anos sou professora aqui da Escola
Estadual Dr. José Rodrigues Fontes, eu terminei/conclui o curso de Pedagogia em 2006
na Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT, tenho especializagdo em séries
Iniciais e Educacéo Infantil.

2) Como é trabalhar em uma escola na perspectiva da Educacao Inclusiva?
Entdo é sempre desafiador trabalhar nesta perspectiva s6 que enquanto profissionais da
educacdo, nds temos que sempre oferecer um espaco propicio para todos, a escola € para
todos a educacdo € para todos, entdo enquanto profissionais da educagdo nos temos
sempre que primar por isso, entdo nds tentamos e buscamos sempre disponibilizar e
fazer com que esses alunos se sinta incluidos dentro desta escola, dentro dessa
instituicdo de ensino.

3) Na sua opinido a escola oportunizou uma formacdo adequada aos
profissionais para trabalhar com esses alunos?

Ao se abrir para uma escola inclusiva, subentende-se que esses profissionais precisam
ser capacitados para lidar com essas situagdes, com essas criangas, com esses
estudantes, entdo a escola procura sim € oportunizar essa formagéo, s6 que nem sempre
é possivel, ndo posso garantir que todos tém essa formagdo, mas nos buscamos sempre
que todo mundo tenha esse acesso sempre, que todos esses profissionais tenha o acesso,
por gue hoje ele é meu aluno, amanha pode ser o do outro, entdo é uma corrente, todos
tem que estar preparado pra isso.

Entrevistador. Além da Sala de Educador a escola proporciona outras formacfes?
Entdo temos a reunido por grupos de estudos, entéo os professores eles sdo preocupados
sim, em difundir isso, principalmente os periodos que abrangem que tem esses alunos
que é basicamente todos os periodos de manha a tarde e a noite nds temos alunos.
Entrevistador. Vocé poderia citar alguns desses grupos que estuda especificamente?
Entdo, eu posso falar agora pelo noturno por que agora respondo pelo noturno. N6s
realizamos encontros com os professores por que eles trouxeram essas angustias deles
para coordenacao e ai n6s buscamos discutir teorias a respeito, alguns dos professores
também ja tem formacdo em Cuiaba no CASIES, a escola tem Sala de Recurso, nés
temos professoras la que sdo responsaveis, que sao capacitadas.

Elas mesmas sdo duas, podem orientar e orientam as professoras de sala de aula com as
experiéncias que elas tém, e a partir dai eles buscam novas perspectivas também, por
que o que elas sabem nos auxilia em muito, s6 que ndo pode parar por ali, nem sempre
vem de encontro com aquilo que eu estou querendo € uma troca mesmo, uma roda de
conversa.
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4) Vocé percebe que os professores tem aderido a proposta da escola
pedagdgica ou existe muita resisténcia?

Todos é aderiram a isso, até por que toda semana pedagogica agente faz as discussdes e
nos temos também, nosso planejamento anual e para que isso seja construido é
necessario que agente saiba qual que é a proposta, qual que a direcdo, qual que é a
politica que nés queremos seguir dentro da escola. Entdo enquanto equipe escolar, todo
mundo é ciente quais sdo as nossas necessidades, necessidades bésicas e a educagdo
Inclusiva é uma delas. Entrevistador. Entdo quanto a essa possibilidade ndo tem dentro
do grupo né, todo mundo ja tem uma formagdo que consegue trabalhar independente?
N&o posso dizer em sua totalidade em si né, por que nem sempre nos temos a
qualificacdo suficiente para trabalhar com aquele aluno, mas nés temos por exemplo
orientagdes como disse pra sala de recurso, nos temos professores la que sdo mais
capacitados do que agente que esta em sala de aula por exemplo. Entdo uma das funcdes
da sala de recurso é fazer essa itinerancia, que € ir 14 falar com o professor que € ir 1a na
casa desse aluno, entdo agente faz um intercambio, isso j& auxilia no trabalho em si, mas
0 resto é com o professor, ele tem que ir buscar, ele tem que estudar, que a nossa vida é
continua, sempre buscando o aprendizado, cada ano, cada aluno que tenho é um desafio,
entdo cabe a mim e a equipe, a gestdo da escola abracar isso, e fazer com que aquele
aluno tenha o melhor desenvolvimento possivel.

5) Como vocé considera a qualidade do ambiente escolar para receber o0s
alunos com deficiéncia?

O ambiente eu creio que ndo é bastante propicio para receber os alunos com
deficiéncias, ainda precisa ser muito é melhorado tem muitas coisas agente pode fazer,
que pode facilitar, por exemplo, a locomoc¢édo deles, que isso € muito importante, nos
temos alunos com problemas de visdo, como cadeirantes, entdo, cada pequenas coisas,
coisas comuns pra gente sdo grandes obstaculos pra eles, e eles precisam ter essa
independéncia, ndo podem depender de alguém sempre, para tar ali com eles, ao menos
essa é a orientacdo que temos dos profissionais que entendem muito mais do que agente
diz, entdo a primeira coisa é que eles tenha que conhecer o espaco onde eles estdo
inseridos, onde eles vivem e depois conseguir se locomover ali tranquilamente, e assim,
0 espaco ainda precisa ser muito ainda melhorado tem que ser investido nessa
portabilidade.

6) A proposta para o Ensino Inclusivo esta contemplada no PPP escolar?

Estamos falando de uma escola que lida com diversidade entdo isso, nds do Rodrigues
Fontes conhecemos muito bem, entdo para se contemplar o PPP, nds precisamos
conhecer a realidade a nossa escola € inclusiva, entdo ela contempla essa realidade em
si, as discussdes é feita no coletivo todos participam, pais, professores, funcionarios,
apoio, guardas, todos os funcionarios, os alunos, por que nos precisamos saber o que
eles sentem, 0 que eles pensam e como séo atendidos nesse ambiente escolar, por que eu
posso pensar de uma maneira. NOs temos um Projeto politico, o que é politico? E
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intencdes. Entdo nds temos que intengdes? NOs queremos formar quem? E para que?
Entdo sim, ele é construido no coletivo e contempla sim essa proposta.

7) Quantos e quais sdo os projetos desenvolvidos na escola? Estes projetos sao
das disciplinas/ares ou extracurriculares?

NoOs temos em torno de doze projetos, que sdo por area, nas disciplinas e
extracurriculares. As extracurriculares ocorrem nos finais de semana na escola e os das
disciplinas, das areas em si ocorrem durante as aulas mesmo de cada professor
proponente do projeto.

Entrevistador. Esses extracurriculares que vocé fala aqui ocorre no final de semana a
participacdo € sé de alunos ou da comunidade? A participacdo é da comunidade
também, além dos alunos, os alunos é a base né, ai daqui eles levam essa ideia para fora
do colégio, ai la eles encontra pessoas que se interessam por isso, e ai eles chegam aqui
e aqui agente acolhe, a nossa escola é acolhedora, ela busca é integrar todo mundo por
que a escola/comunidade tem que ser Unica e nos tentamos fazer isso, e sempre da certo.

8) No Projeto Sala de Educador estdo contempladas tematicas relacionadas a
educacdo inclusiva? Tais temas sdo estudados por todos ou apenas por grupos
especificos de professores?

Essa tematica ela € contemplada no nosso Sala de Educador, no projeto nds temos trés
periodos, trés turnos aqui na escola no matutino, vespertino e noturno, todos tem
encontros que se falam grupdo, todos juntos e os encontros especificos. Em todos os
grupos existem essa discussdo ha em pontos, encontros diferentes, em areas diferentes
sO que todos séo discutidos sim, ndo sé no grupao como No grupo pequeno, esses grupos
pequenos sdo os periodos manhad com manha, tarde a tarde, noturno com noturno. Mas
quando ha juncédo de todos também é feito até por que as professoras da sala de recurso
fazem repasse de cursos que elas realizam mobiliza a escola toda, todo mundo senta la
pra ouvir, ndo s6 o professor , o pessoal do apoio, ta todo mundo administrativo pra
ouvir, por que ndo é s6 o professor que trabalha com essas criancas sdo todos, entdo
isso, &€ muito importante, entdo eles estdo |& para participar por que ndo adianta ir 1& s6
fazer o curso e ndo repassar, entdo tem que ir além disso, e entdo aqui agente procura
fazer isso aqui sempre.

9) Como vocé avalia o trabalho da escola na educacdo inclusiva? Comente
sobre possiveis desafios que a escola enfrenta para essa modalidade de ensino.

Os desafios eles sdo muitos por que com o diferente ele ndo é facil ndo comumente
visto, mas assim, nés procuramos oferecer formagdes para os professores e agente
mesmo buscar a nossa propria formacdo em si. Com relacdo a esses desafios eles sdo
muito grandes, mas ai nos estamos expostos e dispostos a lidar com isso, por que é o
perfil da nossa escola lidar com a diversidade. Entdo a educacédo inclusiva é um desses
bracos é uma dessas tematicas com que agente lida no nosso dia a dia. Entdo nos temos
sim, que enfrentar ele da melhor maneira possivel, que € aceitando, que é buscando, que
é preparando-se para lidar com isso.
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Entrevistador. A comunidade tem apoiado essa iniciativa da escola no sentido de
trabalhar com a inclusdo? Em que sentido ela tem manifestado? Eles participam sempre
na escola ndo sé com relacdo aos nossos projetos, também toda essa nossa clientela que
necessita desse apoio especial, eles sdo inseridos nos projetos também, por que € uma
forma de se colocar ali é a nossa vida escolar que esta em discussdo ali, na comunidade.
Ela v& por que ela esta aqui, é a familia desses alunos ne, entdo eles vem, eles
presenciam a maneira com que é feito com que € trabalhado e agente sempre procura
expor isso, nas nossas festas, na hora de lancar projetos, nos sempre fazemos um evento
para que ele seja grande, para que as pessoas possam ver e ndo para aparecer, mas para
que agente seja valorizadas naquilo que agente faz e essas pessoas também sinta
valorizada por fazer parte dessa escola.

10)  Como vocé percebe, podia ser melhor a politica de formacgdo continuada do
CEFAPRO na perspectiva da educacéo inclusiva?

Entdo, n6s temos um profissional responsavel por essa area la no Cefapro né, que é o
Centro de Formacdo profissionais da educacdo dos professores, s6 por se ter alguém
responsavel por isso, ja € uma grande conquista, no entanto, € uma pessoa so para lidar
com diversas regifes ou municipios a se dizer a ser mais claro. Entdo assim, deixa a
desejar por ser poucas pessoas, poucos profissionais destinados para tal assunto, entéo,
isso faz com que a escola tenha que se empenhar, buscar outros meios. Mas seria
importante 1a4 ter mais pessoas para proporcionar maior qualificacdo, por que 0s
profissionais da educacdo sdo muitos e ai nds necessitamos dessa formacédo de que é que
tem que ser vinda de I4. Por ser um Centro de formagao é o nome, entdo tinha que partir
de I& para que possa nos ajudar a nossa escola ja teve sim a presenca da formadora do
Cefapro, ela teve aqui, s6 que assim como ela ja teve aqui, ela tem que estar em outras
cidades fazendo a mesma coisa, podia ser melhor, essa atuacao.

11) Além da SEDUC a escola recebe apoio de outros érgéos e/ou instituicdes
para educacao inclusiva?

Além da SEDUC que tenho conhecimento que é o MEC, que oferece os materiais para
que seja aperfeicoado a sala de recurso, os computadores, 0s programas que ja vem la
proprio para lidar com algumas deficiéncias em si e 0s materiais também que sdo
compostos né. Entrevistador. Da SEDUC tem recebido alguns materiais anualmente
ou como é que € isso? Chega materiais € vindo da area responsavel por la na SEDUC e
corriqueiramente também vem essa representante que seja a superintendente que € o
nome que se da para a pessoa responsavel pela diversidade, diversidade ndo por a
educacdo especial em si, direto vem aqui em Céceres para fazer conversas sO que a
publico destinado geralmente é sdo professores da sala de recurso que participam e la
eles fazem discussdes tudo, mas assim da SEDUC é sO isso Vvia
MEC/SEDUC/ESCOLA. Entrevistador. A Unemat que fica aqui ao lado tem
oportunizado algum curso nessa area ou algum apoio mais especifico? Que eu saiba
ndo. Nenhum tipo de parceria foi solicitado aqui.
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NOME: MARIA BENEDITA DA SILVA

12)  Comente sobre vocé e sua formacéo académica.
Meu nome é Maria Benedita, curso Servico Social na UNOPAR, e ja trabalho com
crianga especial a trés (3) anos.

13)  Quais sdo as suas atribui¢cfes/funcbes na escola? Vocé atende aluno com
todo tipo de deficiéncia ou apenas alguns casos especificos?

Atendo com todo tipo necessidade com excecdo do auditivo que eu ainda ndo to
qualificada pra trabalhar com eles. Entrevistador. Assim as suas fun¢des pedagogicas,
quais seriam mais especificamente com os alunos? Apoio no desenvolvimento
intelectual. Entrevistador. Ai vocé auxilia no trabalho dos alunos na sala de aula junto
com os professores ou vocé faz um trabalho a parte? Atendo a necessidade com o0s
professores e o trabalho a parte também seria na locomog¢do dos alunos, auxiliar ele...
Entrevistador. Nas atividades? Os alunos que tem problema com coordenacdo motora,
tem que estar auxiliando, segurando na médozinha dele para eles escreverem, tem aluno
que tem... o caso do Julio que no ano passado ele tinha mais dificuldade e esse ano ele
desenvolveu bastante, ele ja consegue fazer muitas atividades sozinho ja ndo tem tanta
necessidade, tem o Ricardo que tem muito mais necessidade de estar trabalhando com
ele, por que ele tem muita dificuldade de identificar letras. Entrevistador. No caso da
deficiente visual, qual é o seu trabalho especificamente? Eu trabalho com o Braille com
eles, auxilio eles na escrita, para estar auxiliando escrever corretamente.

14)  Vocé teve uma preparacao especifica para trabalhar nesta funcdo? Como
foi a sua formacdo ela foi via instituicdo ou investimento pessoal?

Entrevistador. Ai vocé fez que tipo de curso? Onde? Eu ja fiz um pela UNEMAT, que
é o caso do Braille, no caso do libras, linguagem de sinais, que assim é muito pouco
perto da nossa necessidade que temos com os alunos, por que normalmente eles
ensinam base, e quando trabalhamos em sala de aula precisamos de um curso mais
avancado, por que os alunos ja estdo mais avancados, entdo, aquele basico que nés
temos, ndo € o suficiente para estar trabalhar com ele, entdo, o caso da Michele tem que
se deslocar daqui para Cuiabéa para estar se aperfeicoando porgue o que a escola oferece
ndo é o suficiente para estar trabalhando com eles, € muito limitado, até os materiais que
nos temos a nossa disposicdo para trabalhar com eles. Entrevistador. No caso do
CASIES, vocé ja fez alguma formacao 14 em Cuiabd? Né&o, por que é no periodo de ano
letivo e ndo tem, até, eu ndo sei se a escola autorizaria nossa saida porque, eu té aqui, té
trabalhando ne!, eu ndo sei se nesse caso até, nunca questionei se eu posso estar
acompanhando a Michele.
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15) Em relacdo ao seu trabalho quais sdo os seus principais desafios no
cotidiano da escola? Existe apoio logistico para desenvolver o seu trabalho com
qualidade?

R. Nao, por que é assim, ndo é sO questdo da escola, mas é também uma questdo do
governo, assim, a escola em si, os profissionais ndo estdo preparados para lidar com
esse tipo de publico, essa é a nossa realidade. Assim, quando pegamos alunos que vem
da APAE pré cé é tipo assim, se vira nos trinta pra gente fazer o que pode fazer de
melhor por esses alunos, que n6s nao temos preparacdo nem do governo, nem pela
escola, qualquer tipo de investimento é pessoal, ndo ¢ feito. Temos curso de formacéo,
mas s que nao é especifico para trabalhar. Agora ja tem até do AEE ja tem alguns que
esta disponibilizado, mas ndo temos esse apoio para trabalhar com esses alunos em sala
de aula, até por que eles quando vem os alunos, vem com a idéia que s6 somos apenas
monitoras e isso ndo € realidade, nos trabalhnamos com apoio pedagdgicos com eles.
Entrevistador. Esse trabalho com as outras formadoras que trabalha com essa clientela,
existe também um trabalho de cooperagdo entre vocés na formacéo, por que tem uns
que fazem cursos fora, existe um repasse para equipe interna da escola? Nao, ndo tem,
assim tipo quando agente tem uma ddvida agente liga para tirar davidas, mas ndo tem,
ndo trabalhamos em conjunto. No ano passado foi mais em conjunto que eu trabalhava
com a Joselina, eu ja trabalhava mais em conjunto, tinha mais contato com ela, s6 que
este ano nds perdemos esse contato com esses professores da sala de recurso.

16) Com relacdo ao PPP e ao Projeto Sala de Educador existe uma participacao
sua e demais colegas de trabalho na construgdo desses documentos?

PPP sim, sala do educador n&o, ndo temos nenhum contato direto com sala do educador,
o trabalho deles é bem a parte, o trabalho deles € deles e 0 nosso é nosso, o PPP sim,
entdo esta incluido esse ano pela primeira vez (....) ta incluido no trabalho da PPP que é
de gestdo democratica, especifico. Entrevistador. Ai vocés fazem grupo de estudos?
Como é que é o trabalho? E um grupo de estudo, ainda estamos pra comecar, n3o
comecamos entdo eu ndo sei falar muito sobre ele, vamos comecar ainda.
Entrevistador. Ai cada grupo escolhe uma parte depois isso é socializado em um
grupo? Como isso é feito? Isso, cada grupo foi escolhido uma ta o nosso é gestdo
democrética, e os outros grupos ficou responsavel pelos outros, vai ser feito o trabalho,
vai ser enviado, ainda ndo é o trabalho final, esse trabalho vai ser avaliado ainda.

17)  Como é trabalhar em uma escola na perspectiva da educacéo inclusiva?

E um desafio muito grande, mas é também muito gratificante vocé ver evolucdo dos
seus alunos, como eles se interagem com os outros, o desenvolvimento, a forca de
vontade deles s&o muito grande, de ta aprendendo, de t& incluido, a satisfacdo dele estar
incluido com os outros alunos, ta fazendo a mesma atividade que os outros alunos estao
fazendo, é muito gratificante trabalhar com isso. Entrevistador. E a familia tem
apoiado essa iniciativa da escola? Como vocé vé esse trabalho junto as familias? Olha,
isso € muito relativo, tem familia que apoia, tem outros nem apoiam nem deixam de
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apoiar, traz o aluno mas néo se interessa de saber como € que esse aluno esta evoluindo,
quais sdo as necessidades dele, se realmente eles estdo desenvolvendo, é muito relativo
a familia, tem familia que é muito participativa, mas ndo sdo todos 0s casos.

18)  Além da sua funcdo de professor( a) vocé participa de outros projetos na
escola?

N&o, ndo td participando de nenhum projeto nesse ano. Entrevistador. SO atua na...
como auxiliar. essa funcdo de ADI, qual que é? Qual o significado dessa sigla?
Assistente intelectual de desenvolvimento infantil

19)  No projeto Sala de Educador estdo contempladas tematicas relacionadas a
educacdo inclusiva? Tais temas sdo estudados por todos ou apenas por grupos
especificos de professores?

E sdo estudados apenas por grupos especificos de professores, e quando normalmente
quando tem os estudos, 0s estudos que tem ndo é coerente com a nossa realidade, por
que assim os alunos tem tal necessidade, ndo sé intelectual, como também de apoio
pedagdgico, material, s6 que ndo é a nossa realidade, os temas que eles trazem , porque
assim, o aluno tem tal dificuldade, que ele ndo chega até aquele tema que eles oferecem,
que sdo o caso da Michele, o caso do Ricardo, o caso do... tem outros sim, 0 caso desses
que tem desenvolvimento maior, nés temos alunos que ele ndo tem, um projeto que
consiga enquadrar esse aluno nele. Entrevistador. Mas vocés ndo sugerem 0s temas
para ser estudado dentro do Sala Educador, que atenda essas necessidades dos alunos?
Né&o, esses temas normalmente é oferecido, é como se a gente ndo tivesse autonomia de
escolher fossemos nem trabalhar com esses alunos, chega com o projetinho pronto ou
com o tema sobre 0 que devemos trabalhar, sé que nao é a realidade que temos em sala
de aula, normalmente a gente fica meio perdido, todo mundo sai de |4 estressado por
que o que eles oferecem ndo € aquilo que nos deveriamos ter. Quando nos questionamos
sobre 0 assunto, eles falam ah mais € assim, assim, cada um tem sua necessidade, cada
um tem seu tempo, s6 que o0 tempo que nés temos com ele, ndo sabemos se é incoerente
com o que eles oferecem, por que tem alunos, o Jalio, ano que vem ele vai para o quinto
(5°) ano, se nos for basear na necessidade, ele ndo consegue acompanhar o aluno que
esta no quinto (5°) ano, isso nem na escrita, nem na oral, nem de forma nenhuma, entéo,
normalmente o projeto que eles oferece, tanto pro Ricardo, o Ricardo vai ser um aluno
que ta chegando no quinto ano, ele ndo tem, o Ricardo se eu estou com um texto e
mostro pra ele, eu tirei a caneta de cima da letra, ele ja ndo sabe, entdo como que nos
vamos trabalhar um projeto, género de texto com o Ricardo, ndo tem como, entdo séo
coisas assim que deixa ndo so eu, eu to falando mais todos outros profissionais tem a
mesma dificuldade, como a gente vai trabalhar, € um tema que € oferecido, mas que ja
ndo tem coeréncia com a nossa realidade. Entrevistador. Na sua opinido 0s outros
professores de modo geral, e os funcionarios ndo participa entdo assim discutindo essas
temaéticas da educacdo inclusiva? Por que sdo grupos separados, normalmente quando a
gente faz sala do educador, sdo grupos especificos e separados. Ndo tem aquele grupo
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de formacdo, normalmente grupo de formacdo da terca feira, que eles chamam de
“grupdo”, ai os demais sdo todos separados, esse pessoal tem o, que tem esse
atendimento normalmente é o EJA, s6 o EJA né, sO que sdo incoerentes com 0 que a
gente tem.

20) Como vocé avalia o trabalho da escola na educacédo inclusiva? Comente
sobre possiveis desafios que a escola enfrenta para essa modalidade de ensino.

Meu primeiro desafio realmente que eu acho ndo s6é em relacdo a mim, mas a
coordenacdo, a direcdo, e em sala de aula, o preparo dos profissionais, que nao estdo
preparados para trabalhar com esse publico, e eu acho assim, no ano passado e nesse
ano teve, mas no ano que vem tera muito mais alunos especiais na escola, entdo tem que
ter o preparo assim de todos, ndo sé dos professores, mas da direcdo, coordenagdo, de
todos para estar recebendo esses alunos. Entrevistador. Mas vocé percebe que tem um
esforco por parte da gestdo, em proporcionar essa formacdo para os profissionais da
escola? E o que eu ja falei na pergunta anterior, ndo tem uma formacéo preparada pelo
estado, nem pela escola, entdo, cada um que busca, busca individual este preparo, por
que ndo temos formacéo assim oferecida, eu até acho, penso eu que deveria ter, por que
se temos esses alunos, entdo temos a necessidade de ter a qualificacdo para estar
trabalhando com esses alunos. N&o temos ainda é... aluno com deficiéncia auditiva, mas
podera ter no ano que vem, entdo lingua de sinais que nds estamos preparados, € muito
pouco, perto da necessidade dele, por que tem aluno j& desenvolvido, entdo ele necessita
de mais conhecimento da nossa parte também e eu acho que ndo tem. Entrevistador.
Entdo nesse caso como é que vocé avalia a educagdo inclusiva na escola? Eu acho que
precisa ser revisto isso, porgue realmente tem uma demanda grande, mas nos nao tamo
qualificado suficiente para estar trabalhando com esses alunos.

21) Como vocé percebe a politica de formacéo continuada do CEFAPRO na
perspectiva da educacao inclusiva?

Entdo, eu e a segunda, e como assim, tipo, ndo oferece esse tipo de curso para a nossa
area, normalmente é para a sala de recurso que eles oferece, s6 que esquece que quem
trabalha diretamente com os alunos, somos nés, ndo eles. Eles tém, eles assistem alunos,
uma, duas vezes por semana, nos estamos todos os dias com esses alunos em sala de
aula. Entdo eu acho que assim, a necessidade seria pra nossa area, nao so para a deles,
sO que ndo é oferecido pra nos, e ndo tem nenhum programa de assim, de aprendizado,
nem curso, nem nada especifico pra nés, e sim pra sala de recursos. Entrevistador.
Entdo a formacéo ela vem especifica somente para os professores que atendem a sala de
recurso? Que ndo é o seu caso,ndo! Ndo € o meu caso. Entrevistador. Seu caso ele
seria 0 apoio? E, arram! Entrevistador. E uma complementagfo? isso! Ai fica a
desejar, por que la na sala de recurso, eles trabalham menos com os alunos, nés que
trabalhamos mais com os alunos. Por que aqui tem dois casos, SO eu e a Vilma. A Vilma
no periodo da tarde e eu no periodo noturno, nem os professores que trabalha direto
com esses alunos, eles ndo tem nada oferecido para eles esta até aprendendo a trabalhar
melhor com esses alunos, por que tem professor, ele fica totalmente perdido quando ele
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pega um aluno especial na sala dele, por que eu ja percebi, eu trabalho 1a4 no quinto (5°)
ano também, eu vi muitos professores, ele ficam assim, perdidos, o aluno senta la , mas
¢ assim como fosse... eu percebi a Michele, um dia, ela comentou comigo, que ela tava
muito triste, ela falou assim pra mim: - eu me sinto sozinha naquela sala, eu me sinto
esquecida, sentada 1& no canto. Os professores ndo interagem com ela, os professores
n&o conversa, ndo faz pergunta, e ela fica I4, sentindo perdida na sala. Entrevistador. E,
mas vocé j& enquanto professora, né!? E percebendo essa dificuldade, vocé ja
reivindicou junto a direcdo, coordenacdo da escola, Junto a assessoria, Junto ao
CEFAPRO, esse direito de participar desses cursos? Entdo, foi oferecido um curso,
bem no comeco do ano sé que falaram, fizemos inscricdo e nada, até hoje ndo saiu 0
curso. Ai eu ndo entendo se € por parte da escola, se é por parte da CEFAPRO, eu nédo
sei, por que nao aconteceu o curso até hoje. Entrevistador. Mas vocés ja reivindicaram
iSso junto a gestdo da escola? Normalmente, € reivindicado por todos, ndo sé por mim.

22)  Comente sobre o seu trabalho com alunos com deficiéncia visual? Como
funciona a parceria entre o seu trabalho na sala de recurso e os professores de sala
de aula?

Entrevistador. Esse apoio que vocé falou. Entdo, no ano passado a Michele teve um
6timo desenvolvimento tanto em leitura, quanto na matematica, mas esse ano eu percebi
que desde o comeco do ano, normalmente pra comecar, no comeco do ano junto com os
alunos, eu comecei trabalhar no final de marco, ja ndo trabalhando mais com a Michele,
s6 com o Julio. A pedido da professora Mazé, eu fui acompanhar a Michele também, e
nesse periodo que eu t6 acompanhando a Michele, eu vi que a Michele ta tendo uma
regressdo assim de 90% de tudo que ela aprendeu. Entrevistador. O ano passado que
trabalho vocé fazia mais especificamente com a Michele, em termo de Braille, ou de
outras formacgdes que vocé via necessario pra ela? Entdo, no ano passado eu tive um
trabalho, um desenvolvimento maior com a Michele, por que eu tinha um auxilio da
professora Joselina, da sala de recurso. Esse ano, por eu ndo ta direto com a Michele, eu
ndo tenho essa integracdo com a sala de recurso por que eu ndo td necessariamente com
a Michele, entdo, perdeu aquele contato que eu tinha da sala de recurso com a Michele e
ela se perdeu também, porque assim, eu ndo sei como que ta sendo esse trabalho feito na
sala de recurso, com a Joselina eu sempre... como eu trabalhava no ano passado no
periodo da tarde, eu sempre ia 4, ficava sabendo, ou a Joselina vinha a noite e a gente
conversava, trocava ideia tudinho, como poderia ta sendo feito com a Michele, e esse
ano ndo, eu ndo tenho esse contato, nem com a sala de recurso e nem tanto com a
Michele também.
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NOME: MARIA JOSE DA SILVA

1) Comente sobre vocé e sua formagdo académica.

Sou professora Maria José mais conhecida como Mazé e sou pedagoga e trabalho, formada
pela Unemat, e trabalho aqui na escola ja algum tempo, por que fui aluna dessa escola
também, entdo trabalhei seis anos aqui interinamente né, e depois do concurso de 2000 eu
trabalhei um ano fora na regido de Porto Esperidido e acabei sendo é removida para esta
escola, escola estadual Dr. José Rodrigues Fontes, por que além de aluna eu também moro no
bairro, entdo sou conhecedora da realidade daqui do bairro Cavalhada e de todas as
transformacdes que ocorreram e ocorrem né, até hoje, entdo é muito trabalho.

2) Como é trabalhar em uma escola na perspectiva da Educacao Inclusiva?

E da minha parte é trabalhar de maneira bem tranqila por que a inclusdo ela chegou nessa
escola aqui ja ha muito tempo, por que nds a escola esta inserida em um espaco onde tem
proximidade muito grande com a APAE. Entdo todos os alunos que as professoras da APAE é
gostaria quando da época deles sairem da APAE a primeira escola que eles indicavam para os
pais é era a E. E. Dr. José Rodrigues Fontes. Entdo a escola Rodrigues Fontes sempre foi
sensibilizada para trabalhar a inclusdo, né entdo nds temos alguns percalcos a ser seguido, é
ndo, ndo no quadro de pessoas que os professores desta as escolas sdo sensibilizados a
trabalhar a questdo da inclusdo, por que se ndo me engano, salvo engano essa é a segunda
escola que teve a sala de recurso montada, entdo ja algum tempo que agente criou essa sala,
né e acolhe essas pessoas, tanto que ja tem um laudo como as que nao tem laudos. Elas sdo
atendidas, tanto da escola quanto da rede municipal e estadual também. Elas fazem parte da
sala de recurso e tem esse acompanhamento, mas a grande questdo assim maior que tem hoje
é sdo uma questdo relacionada a questdo da arquitetura da escola ao espacgo fisico, por
exemplo a sala de recurso por mais boa vontade que agente tenha, ela ainda é uma sala
adaptada né, ela ja tem um tempo que a nossa escola faz essas adaptagGes uma vez que o
governo do estado ndo constrdi salas novas né. Entdo isso, compromete de alguma maneira o
nosso trabalho né, a questdo dos materiais né, a nossa escola até o presente momento ela ndo
tinha, até onde eu sei ndo recebe essa verba de acessibilidade ainda, para que agente possa
fazer essas intervencgGes, pra questdes fisicas. Agora dentro da questdo da aprendizagem, da
inclusdo, nés temos tentado e oportunizado algumas formagdes no proprio CASIES, que a
escola tem contribuido inclusive financeiramente com aquelas familiares assim, que querem
levar esse aluno |a e ndo tem por algum motivo, tem aquele impedimento, entdo a escola ela
explora a cantina da escola e dentro daquilo que é permitido ela tem contribuido para que
esse aluno va até o CASIES fazer essa formagdo né. Nds temos também as professoras que sao
da sala de recurso elas tém procurado participar de todas as formacdes que o Cefapro, e a
Secretaria de Educagdo encaminha elas estdo inseridas dentro desse processo, por que elas
sdao multiplicadora para essa, para que de fato essa inclusdo aconte¢ca de modo mais
tranqlilo, de modo mais humano entdo as professoras da escola sdo sensibilizados para isso.

3) Na condigao de gestora vocé acredita que a escola oportunizou uma formagao
adequada aos profissionais para trabalhar com esses alunos deficientes?

Olha eu acredito assim, que ainda ha muito por ser feito, por que essa formacdo ela deve
partir dessas necessidades formativas do professor né, por que quando vocé fala da inclusdo e
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fala da questdo da formagdo, por exemplo nés temos aqui tem a aluna cega, mas nds temos os
alunos que é, possui a deficiéncia intelectual e temos também a questdo de outras deficiéncias
também, entdo sdo informagdes que deveria ser intensamente trabalhadas e devido ao
cronograma de formacdo, que nds temos nem sempre sdo atendidas todas essas deficiéncias
né.

Entdo acaba que o professor da sala de recursos ele acaba recebendo mais formagbes do que
o professor que esta em sala de aula com alunos e acaba ficando também muitas coisas para o
prof. Auxiliar de turma, que é aquela auxiliar que no inicio do ano ele é a escola é contemplada
para auxiliar esse professor, entdo é alguns professores como ja disse anteriormente sdo
sensibilizados para isso, na sua maioria, mas ele, o processo emperra justamente quando ele
ndo consegue avancar com aquele aluno e ndo por que ele ndo quer ou por que ele tem m3a
vontade é por que ele ndo sabe de que maneira fazer essa intervencdo. Entdo eu acredito que
isso é s6 o comeco, preciso ha muito que ser feito né. Essas necessidades formativas para
essas questdes ela precisa ser avancadas, entdo a muito que ser feito sim.

4) Vocé percebe que os professores tem aderido a proposta pedagdgica da escola ou
existe muita resisténcia?

Olha os professores de maneira geral tem aderido a essa proposta da inclusdo é com muita
sensibilidade por que é a escola de maneira geral ela ja é sensibilizada para trabalhar as
diferencas por conta de outros projetos que engloba ai diversidade educacionais, eu percebo
assim, que ha muita vontade de fazer mais pelos alunos é percebo assim, que esse
envolvimento maior de todas as dreas ela se dd a partir do momento que esse aluno sai da
alfabetizacdo né, entdo enquanto por exemplo quando ele esta com o pedagogo, o pedagogo
por si sé ele meio que da conta de todo, de todas essas dificuldades.

A partir da hora que ele a crianca vai para o sexto ano ou acaba indo no caso da EJA para
outras etapas, eu percebo assim, um envolvimento muito maior por que é ele vem, ele faz
com que o prof. Vai buscar novas formas de trabalhar com esse aluno né, entao é interessante
vocé ver esse envolvimento né, sempre que eu sou procurada pelos professores para dar
sugestGes né e eles mesmos vao procurar alguns videos, eu acho isso muito rico, muito
importante, assim na condicao de gestora eu estou sempre procurando atender por que como
eu ja passei por sala de aula, eu ja trabalhei muitos anos com alunos também que tiveram que
superar essas, essas deficiéncias e avancar, eu tenho essa sensibilidade e sou sensivel ao
problema.

5) Como vocé considera a qualidade do ambiente escolar para receber os alunos com
deficiéncia?

Bom eu considero como boa, precisa ser avan¢ada, precisa alguns avang¢os ainda, por que, o
que eu percebo ainda por exemplo ai ha dois pontos fundamentais, tanto avaliar essa questdo
com relagdo a esse acolhimento por parte do professor, do educador, quanto pelo corpo de
alunos, por alguns alunos que ja esta algum tempo conosco e que ja sdo sensibilizados para
essa, para esse acolhimento diferente, vocé percebe que inclusive ele até auxilia esse aluno
com dificuldade, aquele aluno que nunca foi da escola e chega novo e que tem contato com
uma pessoa diferente, com sua deficiéncia e que as vezes precisa ser avanc¢ado, as vezes ele
ndo tem paciéncia necessaria para esperar, as vezes que o professor explique para aquele
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aluno com maiores dificuldades, ele fica sentindo ainda sentindo como posto de lado para nao
dizer outra palavra, mas assim, de maneira geral o que eu percebo ainda entre os professores
é que eles tem tido a sensibilidade necessaria para lidar com a situacao.

6) A proposta para o Ensino Inclusivo esta contemplada no PPP escolar?
Existe uma participagéo coletiva para a construcéo das propostas?

E sim. Ja algum tempo essas propostas sdo contempladas no PPP da escola e agora esse
ano com advento de mudanca do PPP de nova readequacéo, nova escrita, n6s optamos
enguanto coletivo da escola de zerar aquele o PPP que nos ja tinhamos por entender que
ele era, ele ja era ultrapassado e partimos de uma construcdo nova, uma construcéo
onde pudessem colocar todas nossas expectativas, entdo foi elaborado ou esta sendo
elaborado esse PPP, os grupos todos ja estdo finalizando seus trabalhos, entéo € feito de
forma coletiva a partir da hora que todo mundo escrever suas propostas tudo isso seréa
apresentado no coletivo da escola, por que se ainda assim, precisar ser inserido mais
algumas propostas, isso sera feito, por que nos temos interesse de que seja, ele ja era,
mas agora agente vai estar acrescentando mais coisas por entender que agora a escola de
fato faz a incluséo e atende muito mais criancas, tanto aquelas com laudo como aquelas
que ndo tem, ndo possui laudo médico.

7) Quantos e quais séo os projetos desenvolvidos na escola? Estes projetos sao
das disciplinas/areas ou extracurriculares?

A nossa escola é uma escola que trabalha o ano todo com projetos, € uma escola, assim,
que foi percebido esse avanco a partir da introdugdo/construcéo de projetos, por que ela
entende que é uma escola que acolhe toda a Cavalhada, Cavalhada 11, Cavalhada I, a
Cavalhada e Grande Cavalhada e também bairros vizinhos, circunvizinhos ai como
Betel, Vila Irene, Vila Nova, entdo nds construimos esses projetos por que sem esses
projetos, nos ndo teriamos condi¢cdes de atender todas as expectativas dos alunos né,
entdo nos temos esses projetos eles contemplando tanto as disciplinas, quanto as areas, e
quanto extracurriculares, por que nés temos ai 0 projeto de danca Afroescola, que ele
nasceu a partir do projeto GEPRER, que é também um projeto de grupo de estudo que
trabalha as questdes étnicas raciais, temos o projeto do reaproveitamento de 6leo que
contempla meio ambiente, inclusive recebe ajuda financeira do Banco BASA, temos
também os projetos ai que sdo subprojetos que é subdividem do Oleo Educado, ent&o ao
todo hoje temos mais de 10 (dez projetos) dentro da escola e todos eles é atendendo
diversas areas do conhecimento. Entdo n6s poderiamos elencar varias, mas dentro dele
nos temos todos esses subprojetos, inclusive o projeto que aborda a questdo racial, ele,
dentro dele tem mais de cinco subprojeto dentro dele, inclusive o projeto Afro escola
hoje, que sai fazendo apresentacdes ja fora do contexto escolar, ele nasceu a partir do
grupo de estudo que é 0 GEPRER né e ai o Oleo Educado, que ja algum tempo também
esta aqui, ele saiu do espaco escolar ele ja esta sendo cotado por exemplo para entrar em
outros financiamentos, agora com ajuda da promotoria Federal e tantos outros setores,
bem como, também o grupo de estudo que é o0 GEPRER, que discute a questdo racial,
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ele esta em todos os setores por exemplo o grupo de estudo acolhe mais de 70
professores, entre pais de alunos, € académicos, agente acolhe neste espacgo escolar e
esses, essas pessoas que recebe essa formacéo para a questéo racial aqui dentro, elas sdo
professoras da rede municipal também, entdo dentro dessa participacdo delas aqui elas
também, elas fazem os projetos dela la, que agora na semana do 20 de novembro nds
temos a culminancia, onde essas professoras trazem os projetos delas para fazer a
apresentacdo, entdo isso € muito importante, entdo jé a escola fazendo ja um trabalho ha
mais de 8 anos nessa questdo racial, é a cada dia ela aumente mais, por que traz mais
pessoas sensibilizadas a discutir a implementar a lei 10.639 no espaco escolar.

8) No Projeto Sala de Educador estdo contempladas tematicas relacionadas a
educacdo inclusiva? Tais temas sdo estudados por todos ou apenas por grupos
especificos de professores?

O tema ele € discutido sim na Sala de Educador com todos os professores através de
palestras e de grupo depois pontuais né. Entdo além de ser discutido em grupo maior ele
é discutido pontualmente. Entdo ele é discutido por que nds dentro de nds, assim, como
ja somos sensibilizados para discutir essa questdo, nds cobramos muito das professoras
multiplicadoras, que sdo as professoras da propria Sala de Recurso, e com ela ja esta
algum tempo na Sala de Recurso, ela apresenta assim, muito dominio de no sentido,
assim, de conhecer bem a proposta da Sala de Recurso, ela conhece e sabe como fazer
as intervencdes. Entdo, é uma professora que faz bom bem o seu papel de
multiplicadora, enquanto formagéo de atender as nossas necessidades formativas de
cada um de nds, entdo toda vez ela é solicitada ela corresponde a altura.

9) Como vocé avalia o trabalho da escola na educacdo inclusiva? Comente
sobre possiveis desafios que devem ser enfrentados para construir uma escola para
todos .

A avaliacdo é bastante positiva, mas também ndo sou ingénua de pensar, que ndés ja
fizemos tudo, ao contrario, n6s estamos ainda comecgando por que se antes nds nao
tinhamos professores sensibilizados para trabalhar essa questdo, de conhecimento em
busca de conhecimento para essas necessidades formativas. E, hoje nds estamos apenas
nesse sentido comecando. Entdo ha muito o que ser feito para que ela seja uma escola
para todos. Para atender todos, nés precisamos ter mais conhecimento, mais leituras nos
precisamos atingir principalmente as familias que eu considero como um maior, um dos
grandes desafios, uma questao da estrutura, questao estrutural da escola por que nds néo
temos uma sala adequada, mas assim, 0 que isso pode ser feito com algumas verbas
federais, mas assim, 0 que eu entendo, considero como maior desafio é atender e
alcancar todas as familias, por que infelizmente nem todas as familias sdo estdo
sensibilizadas para que elas tenha que fazer com que seu filho caminhe pelas proprias
pernas, que ele também seja capaz de pensar, tomar suas decisdes. NOs temos alunos
aqui que ja sdo adulto ainda que ainda ndo tem sua emancipacdo, sua voz ninguém
escuta dentro da familia né, nds ja tivemos alguns embate, alguns enfrentamentos assim,
muito sérios aqui na escola onde os professores(as) ensinavam determinados direitos
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pro aluno, o aluno ia cobrar dentro da sua casa alguns inclusive sofria até agressoes
fisicas né. Enquanto professora na sala de aula, professora de uma dessas alunas uma
determinada ocasido para me resguardar precisei fazer um boletim de ocorréncia, por
gue uma mée adentrou a escola querendo é tomar medidas assim, mais séria contra
minha pessoa mesmo, porque agente ensinava questdo de cidadania pra filha dela,
apresentava ensinava muito mais do que a ementa né ao curriculo pede, entdo, mais é
pra vida dela entdo algumas questfes, assim a serem, sdo desafios nossos de cada dia
seria sensibilizar essas familias né. Entdo fora isso nds temos a questdo como grande
desafio. E ensinar pra meninas, as adolescentes hoje que apresenta essas deficiéncias
mental leve, as mocinhas hoje que sdo sediadas, inclusive uma foi aliciada na porta da
escola, nés conseguimos alcancar a placa do aliciador que ja chamava essa menina para
sair, entdo sdo muitas os desafios e que a escola, elas precisa estar atentas pra essas, pra
essas dificuldades e agente ndo pode fechar os olhos e deixar as nossas alunas, assim
desamparadas, entdo a escola fazendo esse, fazendo essa li¢cdo de casa ndo s6 ensinando
0 aluno a ler e escrever, ele precisa, ele precisa ensinar esse aluno outras, outras
questBes de vida, de vivencia, de cidadania mesmo né. Estar atento a esses cursos de
formagéo que o CASIES promove que ndo sdo todos que podem ir para fazer essas
formacdes la, essas familias precisam estar sensibilizadas para levar esses alunos
também . E entender também que os professores eles também precisam de formacéo,
hoje vocé vé que a propria SEDUC, ela disponibiliza cursos apenas para as professoras
da sala de recursos, quando na verdade essa formacao, ela deveria atender todos esses
professores que recebem esses alunos hoje, nds deveria por exemplo saber a Libras, que
ja foram feitas audiéncias né, e que depois elas serdo inseridas e hoje nds ndo sabemos.
Eu sei algumas palavras de Libra por que eu tive um aluno surdo mudo, que ele me
ensinava libras quando ele veio da APAE entéo eu era professora dele, entdo ele me
ensinou , do contrario nés ndo temos uma aqui uma formacao, entdo se agente quiser
temos que sair e buscar também, eu acho que esse € o papel do professor sair e buscar, e
parece que até onde eu sei a universidade (Unemat) ela tem oferecido cursos extras,
extras curriculares na propria universidade e ai alguns professores ja fazem essa
formacdo, mas ainda ha muito o que ser feito, ha muitos desafios a serem superados.

10)  Como vocé percebe a politica de formacao continuada do CEFAPRO na
perspectiva da educacéo inclusiva?

Importante, muito importante por que agente percebe que ela tem algumas diretrizes que
realmente elas sdo seguidas a risca, ha o Cefapro ele tem esse papel fundamental né, no
sentido assim, de trabalhar com a formacéo a partir dessas necessidades formativas de
cada escola.

Com relacdo a questdo da Educacdo Inclusiva ela, eu percebo que ela tem alguns
avancos as professoras que tem vindo aqui elas tem muito contetdo, elas podem passar
muito conhecimento, mas, elas tem uma coisa gque sofre muito com relacéo a quantidade
muito grande de escola que elas precisam atender.

Entdo, agente também ndo pode ser critica sO para tecer comentarios negativos, nesse
sentido, por que agente percebe esse avanco, percebe que elas tém interesse séo
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meninas que sdo empoderadas para fazer, que essas questdes sejam discutidas em sala, é
nos ja tivemos oportunidades aqui de fazer formacdo com elas, de fazer material
pedagdgico para trabalhar em sala de aula com elas.

Entéo sdo meninas que sabem muito que sabem muito, mas, o grande numero de escola,
ele muitas vezes acaba emperrando esse processo né, por que nos estamos em universo
de mais de 16 escolas somente em Caceres, mais até aonde agente sabe ela atendem
toda a regido, todo o polo de Céaceres. Entdo é humanamente impossivel pra qualquer
formador atender essa demanda que ela é grande, agora ela tem sido cobrada muito
mais intensamente a partir da hora que as escolas comecaram acolher os alunos com
deficiéncia, entdo isso realmente é importante, muito importante.

11)  Além da SEDUC a escola recebe apoio de outros érgaos e/ou instituicoes
para educacéo inclusiva?

Tem apoio do MEC e repassando via SEDUC chega nas escolas né, a escola tem
interesse agora até o dia 15 de construir um projeto pra concorrer né ao edital que esta
aberto ai pelo banco BASA, e ai nés temos um quesito que vai atender, mas ai nos
vamos concorrer a essa ele pode pedir essa verba de hoje ela esta em torno de 50 mil.

12) Por que a escola néo recebe os recursos para as modificacOes para a inclusédo?

A estrutura, essa verba de acessibilidade é de acordo assim como eu sou gestora nova,
entdo assumi em janeiro de 2014, entdo as informacdes que eu tenho é por que esses
alunos nao foram inseridos dentro do prazo a época certa de informacdo ao MEC, que
precisaria ser incluida, ser informada essas criancas e tudo.

Quando eu vim cobrar esse ano né que agora ja € época de fazer a inclusdo, nds
deparamos com as informacGes de que esses alunos ja tinha sido incluidos na gestao
passada, entdo ha assim, um descompasso de informacdo, o que ocorre é que nés nao
recebemos essa verba, entdo todas as escolas recebem, pra nés ainda ndo vem né. Entao,
agente esta sempre cobrando a secretaria que é a SEDUC, n6s sempre fazemos, quando
todo mundo pede para fazer uma listagem de material daquele que esta faltando agente
encaminha, todos os setores que ligam pedindo agente encaminha pra dizer o que
estamos precisando né, por que nés também ficamos com ciimes quando outras escolas
recebe e nds ndo recebemos, entdo agente liga cobrando.

Por que como nos temos por exemplo uma aluna cega aqui e nés ndo temos uma
impressora Braille, ai uma escola que ndo tem um aluno cego recebe, ai agente liga la
para saber por que eles receberam e ndo tem aluno cego e nds que temos alunos cego
ndo recebemos, entdo sdo essas questdes. Com relagdo mexer na estrutura agente
precisaria colocar uma calcada para essa aluna deficiente visual, & nos precisamos ter
esse valor né, entdo agora agente ta pensando assim, em tirar esse dinheiro do
orcamento do proprio PDE mesmo, para ta comprando essa calcada por que elas sao
blocos que podem ser colocados no chdo mesmo, por que essa é uma necessidade, essa
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aluna precisa caminhar pela escola e ela foi fazer esse curso no CASIES agora ela ja
esta aprendendo a usar a bengala né, entdo ha essa necessidade de ela estar caminhando
nesse piso especifico pra questdo da estrutura mesmo.

13) Como funciona essa parceria sala de recurso e professor(a) sala normal?

E com relacdo a parceria dos professores da sala de recurso com os professores da sala
regular, ele se da de maneira bastante tranqiila na medida que o professor ta
trabalhando com esse aluno ele percebe que ndo da conta de avancar em alguns pontos,
ela pede ajuda para essa professora, essa professora até auxilia abre os armarios da sala
de recurso mostra 0os materiais, tanto para o professor quanto para o coordenador
pedagdgico. Entdo € feita de maneira bastante tranqlila, noés ja tivemos alguns
problemas inicialmente pelo medo assim de receber alunos com deficiéncia, mas assim,
é feito de maneira bastante tranquila as professoras que foram contratadas como auxiliar
de turma inclusive uma é pedagoga, entdo assim, facilita muito esse processo, esse
caminhar, por que ela ja tem uma formagao académica e facilita a forma de trabalhar.

Entrevistador. Tem algumas que ndo é, ndo tem formacdo académica de graduacdo?A
auxiliar de turma sim, tem uma delas que tem o magistério, mas ela fez o magistério,
entdo isso facilita também o processo e a coordenadora também de uma da EJA por
exemplo nds temos ai os cadeirantes, temos a menina com Sindrome de Dow, a aluna
cega. A coordenadora é uma pessoa bastante ativa por que ela esta sempre auxiliando o
trabalho no sentido de ta contribuindo com material, material de leitura, material de
apoio para auxiliar na sala, entdo isso €, isso muito importante.
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NOME: SONIA MARIA DE OLIVEIRA

1) Comente sobre vocé e sua formacéo académica.

Bom eu sou, eu tenho uma licenciatura em Estudos Sociais, uma segunda licenciatura
que é da Pedagogia, uma Pds-graduacao em interdisciplinaridade na Educacdo Basica e
atualmente fazendo mestrado em educacdo na linha de Formacdo de Professores.
Entrevistador. VVocé poderia dizer onde vocé fez os seus cursos em qual instituicao?
Com relacdo ainda a formacéo inicial? Entrevistador. Isso. Ambas as licenciaturas
foram pela na Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT, a Pds-graduacao
foi feito no Instituto Cuiabano de Educacdo e o mestrado também na Unemat e assim,
as demais qualificacOes ofertadas pela Seduc , pela Unemat, pela UFMT.

2) Como é trabalhar no Cefapro na perspectiva da educacéao inclusiva? Existe
uma preparacao especifica para atender as necessidades formativas do centro?
Olha Eurico na verdade quando eu vim para 0 CEFAPRO eu ja vim tendo como pré
requisito a questdo da experiéncia anterior né, que eu ja havia trabalhado com educacéo
especial em uma escola especializada que é a APAE e algumas outras experiéncias
também ja com trabalho com criangas com deficiéncia. O trabalho no Cefapro me
propiciou oportunidades diversas, de diferentes capacitacdo que eu ndo deixei passar a
oportunidade de fazer nenhuma delas, busquei todas as capacitacBes possiveis que
foram ofertadas via Cefapro, através da Seduc realizado no CASIES em Cuiaba. Mas
mesmo assim eu percebo que ainda hd uma limitacdo, que ainda é preciso buscar mais,
enquanto qualificacdo, capacitacéo.

3) Quial é a sua funcéo enquanto formadora do Cefapro?

Como professora formadora uma das minhas fungdes é exatamente acompanhar dentro
da escola o processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia, mas especificamente o
AEE, que é o atendimento educacional especializado né nds temos o privilégio de no
nosso Cefapro ter duas formadoras na éarea de educacdo especial, nds costumamos
dividir as nossas angustias, as nossas responsabilidades também fazer bastante partilhas
e trocas de experiéncias.

4) Vocé orienta as escolas em todos os tipos de deficiéncia ou apenas em
algumas especificidades?

N4o, a orientacdo que nos fazemos é indiscriminadamente né, desde de que a escola
chame e as questdes a serem discutidas forem relacionadas as pessoas com deficiéncia
para matricula no AEE para atendimento especializado, n6s atendemos a todos seguindo
a legislacdo e 0s marco tedrico que temos em vigor . Entrevistador. Existe um
trabalho especifico de formacgdo para os professores da Sala de Recurso. Olha essa
também é uma das fun¢BGes nossas enquanto formadores de estar propiciando esse
momento quando ndo temos material suficiente ou a capacitacdo que eles desejam ou
que necessitam no momento e estdo recebendo o aluno com uma determinada
deficiéncia se ndo temos o conhecimento, se ndo temos 0s recursos e necessario fazendo
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0 encaminhamento para que ele receba essa capacitacéo se nao for pelo Cefapro tem que
ser feito por uma outra institui¢cdo, mas isso tem que ser feito.

5) Quantas escolas vocé atende no polo? além das escolas estaduais vocé
atende outros projetos ou modalidades de ensino?

Entdo como pdlo de Caceres atende aos doze municipios, até antes do afastamento para
qualificagdo nds tinhamos feito esse acompanhamento com mais intensidade naqueles
municipios onde h& ou acontece de forma mais especifica o atendimento da educagéo
especial, mais costumamos dar esse atendimento tanto pra rede estadual quanto para
rede municipal e a parte também nds temos recebidos diversos convites ndo s6 aqui
regido de Caceres, mas também de Rondonopolis, do nortdo e outras cidades e
atualmente com o trabalho que venho desenvolvendo na UAB também temos
desenvolvido alguns trabalhos nesse sentido né se discutir dentro de alguns municipios
as possibilidades da implantacdo das politicas voltadas PRA inclusdo escolar da pessoa
com deficiéncia. Entrevistador. Entdo é além da escola, por que n6s sabemos que
vocés além da escola vocés acompanha algumas escolas no projeto sala de educador
além dessa atividade vocé ainda envolve outros projetos, além do atendimento a
educacio especial? E por que uma exceléncia do Centro é essa buscar de fazer a
formacédo, de buscar capacitacdo, de disseminar o conhecimento e nesse sentido agente
ndo vé que a nossa atividade esteja restrita tdo somente ao acompanhamento da
formacdo do Sala de Educador mas também nos demais momento em que professores
necessitam ou precisam de algumas orientagdes para desenvolver seus trabalho
especifico da Educacdo especial.

6) Quiais sdo as dificuldades que vocé enfrenta para realizar o seu trabalho nas
escolas da regiao?

Com relacdo as dificuldades. Entrevistador. Ou ndo existe nenhuma dificuldade? Sim e
ndo né Eurico por que é o seguinte quando eles recebem a crianca que tem dificuldade
precisa nortear alguns caminhos tracar algumas metodologias na ansiedade eles querem
ajuda, eles querem orientacao, eles solicitam ai vocé vai, 0 estado, a secretaria de estado
da educacdo também tem facilitado bastante o trabalho nas escolas, mas o que agente
percebe resisténcia por parte de professores ,de gestores, de coordenacdo pedagdgica,
com relagdo a acompanhar essa crianga de forma mais efetiva, né, fica subentendido que
assim é uma pseudoinclusdo, que s6 o fato da crianca estar matriculado na escola, estar
dentro daquele espaco fisico a incluséo ja esteja acontecendo.

E ai agente sabe que isso ndo é verdadeiro, que isso ndo se efetiva dessa forma se nao
tiver uma verdadeira compreensdo dessa perspectiva, dessa nova perspectiva. E ai
agente percebe isso com o passar do tempo o professor ao se acostumar com a idéia de
ter aquele aluno € deixa de dar a atencdo necessdria, 0 acompanhamento mais
individualizado, a busca de uma metodologia mais adequada , mais apropriada pra
aquela crianca, é o estimulo para que essa crianca permaneca dentro desse espaco
escolar. Pra que ele realize as atividades como os demais.
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Isso agente agora enquanto pesquisadora agente tem acompanhado muito de perto 1a na

escola campo onde eu estou, vocé percebe que a crianga ta la, mas a atividade que ela ta
é diferente mesmo, € de certa forma é uma tarefa facilitada né é subestimando a
capacidade que aquela crianca tem de aprendizado. E o professor ndo se ela tem uma
monitora um ajudante fica a cargo toda atividade fica a cargo desse ajudante a
professora dificilmente t4 ali por perto desenvolvendo a atividade com a crianga, entdo
assim, eu vejo, mas nesse sentido o professor se escora muito na desculpa da falta da
preparacéo inicial, se acomoda, ele tem mil problemas e ai por cima desses problemas
ele se justifica na isencdo de realizar aquele que deveria ser um trabalho mais efetivo do
aprendizado dessa crianca.

7) Vocé poderia comentar sobre o trabalho que realizou com a concei¢ao no
processo de alfabetizacdo em Braille no Cefapro?

Bom o trabalho com Conceicéo ela teve duas dimensdes né é os aspectos positivos era
que ela é uma ja era pessoa bem conhecida, conheco de longa data, ela tem um alto
astral muito grande que facilita o entusiasmo pela vida que ajuda muito né, mas por
outro lado ela tinha acarretado a deficiéncia algumas outras complicaces de salde,
dentre essas complicacbes era o agravamento da perda da sensibilidade tatil
principalmente nas maos, que seria instrumento assim essencial para que ela
desenvolvesse viesse desenvolver a aquisicdo o sistema Braille.

Mas € como eu disse a primeira dimensdo dela que era o fato de querer muito e tomar
isso como desafio ajudou bastante entdo as outras coisa vieram em segundo plano a
dificuldade pra vir pro Centro, a necessidade de quem a trouxessem, de uma pessoa que
a acompanhasse, € o tratamento da sua salde, assim ela procurou compensar muitas
vezes 0 momento que ela ndo podia ta presente desenvolvendo sozinha as atividades em
casa, entdo isso favoreceu muito o processo dela de aprendizado do Braille.

Isso facilitou por que ela poderia levar muito mais tempo para aprender se ela ndo se
envolvesse tanto, se ela ndo quisesse isso pra ela. Por que ela veio adquirir a falta da
visdo ja numa fase adulta, ela ja teve todo conhecimento daquela pessoa que viu, que
sentiu, tinha um, tinha ja os conhecimentos todos eles agregado todo de forma bem
contundente ela teve que se despir desse conhecimento para buscar uma nova realidade,
uma nova forma de compreenséo de leitura de mundo.

Entdo ai vocé pode perceber o grau de dificuldade que é para uma pessoa que ja teve
toda uma experiéncia como uso da visdo, partir para essa uma nova realidade, entéo esse
foi um dos aspectos assim que da para ressaltar como muita énfase na experiéncia
respeito desse do trabalho com a conceicdo. Entrevistador. Que além da questdo da do
uso da visdo por um longo periodo da vida dela ela também ja tinha o desenvolvimento
académico? Sim, sim ela técnica de enfermagem ela exerceu esse oficio por um longo
periodo da vida dela quis aposentar somente é somente pelo fato de ter adquirido
cegueira e assim conhecimento e sensibilidade que ela ndo perdeu com o passar dos
anos ao lidar com pessoas, com experiéncias de hospitais, de sobrevivéncia, de luta pela
vida, eu acho que ela trouxe isso como misséo para vida dela.
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8) Poderia descrever sobre os principais recursos pedagogicos utilizados nesse

processo formativo?

Olha o processo de alfabetizacdo da Conceicdo seguiu 0S mesmos parametros que vocé
segue para alfabetizar uma crianca no espaco da educacédo infantil por exemplo né s
que a parte as nogdes bésicas que vocé que ela ja tem que ela vocé trouxe como a
experiéncia prévia, entdo havia necessidade naquele momento de fazer com que ela
desenvolvesse a sensibilidade nos demais sentidos que lhe sobraram,  mas
principalmente a percepcéo tatil né o reconhecimento das coisas pelo toque, pelo cheiro,
pelo gosto, pelas formas, entdo trabalhar com os demais sentidos foi essencial né.

Mas no caso dela especificamente era necessario trabalhar com mais intensidade o
desenvolvimento de algumas das partes da sua percepcao tatil como eu ja disse
anteriormente ela tem perda dessa sensibilidade que vem se acentuando ao longo do
tempo, mas assim é, no uso da maos por exemplo da ponta dos dedo ndo é todos os
dedos que ela consegue ter essa percepc¢éo, entdo aquelas parte que ndo foram afetadas
agente procurou trabalhar desde do comego com a percepcéo de diferentes texturas, dos
formatos, dos objetos a nocdo de espaco temporal, das dimensbes das coisas, da
posicdo, do movimento dos objetos, dos sons, mas assim, no sentido de apurar, no
sentido mas especificamente no seria um treino entre aspas né, um treino mesmo mas
intensivo do desenvolvimento da percepcao tatil.

E ai n6s comecamos todo esse trabalho com ela fazendo esse reconhecimento da
superficie dos objetos para que ela estabelecesse diferenca entre o que era mais fino,
mais sensivel, mais sedoso,mais poroso, mais rustico, mais aspero, € para que ela
pudesse com o passar das mdos com a parte da regido que ela tinha mais sensibilidade
saber distinguir as diferencas que iam se projetando ali naqueles materiais que eu
trazia como, como exemplos ou como uma selecdo de material de diferentes texturas pra
que isso ela pudesse ser trabalhado no dia a dia com ela e a parte disso outros materiais
ajudavam também diferentes formatos diferentes tamanhos, para trabalhar movimento
de pincas, de coordenacdo motora fina, que era separacdo de sementes, diferentes tipos
de sementes, diferentes tamanhos é grdos maiores, para grdos menores, separacao desses
gréos a principio com as maos, com a ponta dos dedos, depois como uso de uma
pequena pinga, ai depois com um material bem mais pequenininho e ai ja fomos
trabalhando também a delimitacdo do espaco para futuramente chegar a uso do material
especifico da alfabetizacdo que seria é o uso da prancheta, do papel, da regrete, da
puncao e ai esse trabalho todo agente fizemos o uso do material do Lara Mara o volume
1 e 2 que ele vem com orientacdo as ministério da Educacdo é especifico mesmo para
alfabetizacdo ele € muito muito bom por exemplo pra crianca que tem cegueira ou que
tenha baixa visdo que esteja na educacdo infantil € um material que o tranquilamente
que o prof. consegue usar para fazer estimular a crianga para que ela acompanha o
desenvolvimento das atividades como as demais criangas o que eu vejo a dificuldade de
acessibilidade a esses material pelos professores tem prejudica bastante o trabalho dele.
mas como eu ja tinha uma certa capacitagdo um certo conhecimento de como usar todo
esse material nds fomos usando ao mesmo tempo usando de alguns material alternativo
vocé vai pensando de acordo com a necessidade da pessoa vocé Vai bolando
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determinada situacGes criando determinadas metodologia pra facilitar esse trabalho,
entdo havia o trabalho de estimulacdo de sensibilizacdo com materiais alternativos de
sucatas, de sementes de materiais da natureza e concomitante a isso, iamos produzindo
materiais também ja impresso em alto relevo e também material do Lara Mara né.
Entrevistador. Ao final do trabalho ela conseguiu fazer algumas leituras ja em Braille
ou ainda tinha muita dificuldade? N&o a dificuldade ndo estava na compreenséo e na
organizacdo na combinagdo dos pontos do Braille a dificuldade maior que ela tinha era
em utilizar as partes que ela tem ainda sensibilidade, mas ela conseguiu chegar ao
término do processo fazendo de forma bem tranquila tanto a leitura quanto a escrita ja
do sistema Braille, de forma bem tranqutila mesmo.

Entrevistador. Vc acha que ela teria condi¢bes de fazer alguma leitura em Braille
material produzido com essa caracteristica? Sim ela tem hoje o conhecimento
necessario ela sabe a combinacdo dos pontos se vc ditar ela sabe como escrever a
posicdo dos pontos a grande dificuldade que pode derrepente ter encontrar com a
Conceicao é que ja passaram mais de ano que esse trabalho foi feito, mas também € o
agravamento da salde dela o agravamento da perda da sensibilidade dela, ela tem feito
fisioterapia ela faz trabalho de recuperacdo, mas isso acaba interferindo também e a
falta de uso corrente do Braille dela ta praticando ta exercitando também seja
desfavoravel nesse sentido.

Eu acredito que assim todo material que vc va dar pra ela for originalmente em Braille
em Braille oficial no tamanho oficial das celas ela pode apresenta dificuldades, mas se
vc produzir umas celas maiores com pontos maiores e trazer esse material pra ela com
certeza ela tem mais facilidades mais ndo é que ela isso seja em funcdo que ela tenha
desaprendido mas pela dificuldade que tem ja com a percepcdo das maos mesmo.

9) A formacédo na perspectiva da educacéo inclusiva tem avancado nas escolas
do polo? Vocé acredita que ela atende as necessidades formativas das
escolas/comunidades?

Entdo Eurico com relacdo a essas formacGes ela esbarra em algumas questdo muito
serias relacionadas as politicas que nés temos implantadas tanto no estado como no
municipio e uma delas que podemos afirmar com certeza € a instabilidade do professor
nesses espacos né. Ela ndo é, o bom professor ou aquele que se identifica ou aquele que
buscou capacitacdo, buscou curso, formacdo em geral ele fica um ano nesse
determinado espaco no outro ano talvez ele continue se ele for efetivo, se ele for
interino ele esbarra na questdo da contratacdo, as vezes ele até é contratado mas ja ndo
nessa unidade, se nessa unidade ja ndo mais no mesmo espaco aonde ele estava e eu
vejo isso assim como uma falta de atencdo de sensibilizacdo dessas politicas com
relacdo a esse atendimento que ao invés de fortalecer aquele profissional o trabalho
que ele ja vem desenvolvendo, a todo ano €& como se fosse um reinicio, uma nova
busca, uma nova conquista e sdo novos professores a todo ano dentro desses espacos e
parece que vocé fica caminhando em circulo sem nunca chegar a lugar nenhum.

Entdo essa é uma das fragilidades que agente tem percebido nas escolas publicas em
geral ndo s6 da rede estadual como na municipal também, na municipal eu acho que
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ainda é mais critica pelo fato do no nosso municipio por exemplo em Caceres ndo temos
nenhuma politica prépria dentro da secretaria de educacdo de atendimento pras pessoas
com deficiéncia no espago escolar € um numero muito reduzido de professores que tem
essa capacitacdo que desenvolvem esse trabalho.

Entrevistador. Entédo pelo que vc disse esse trabalho ele atende parcialmente as
necessidades das escolas ou das comunidades? Parcial e temporéario né, por que como se
a todo ano vocé se recomecgassem por ndo sdo 0s mesmos professores ndo existe uma
continuidade de trabalho né. Em func¢do disso a familia também néo se envolvem muito
por que a familia poderia também ser um dos agentes responsavel por esse processo ou
pelo menos chamados a essa responsabilizacdo também mas os gestores deixam de
envolveras familias nesse trabalho quando ha essas formacdes e também por que nédo
se zela ndo se preserva o lugar que o professor tem ocupado né a cada momento em
funcdo da contagem de ponto ou de qualquer uma outra coisa ele ndo permanece nesse
espacgo por mais que ele deseje isso .

Entrevistador. Nas escolas tem o professor que é titular da Sala de Recurso e tem o
técnico auxiliar que é AEE qual que € a diferenca em termos de funcdo dentro das
escola desses dois profissionais ? Ndo tem os dois profissionais né a sala de recurso €
um espaco fisico que a escola tem que pra ele pode ir qualquer profissional que tenha a
um minimo de experiéncia como o AEE ou que tenha um capacitacdo ou uma bagagem
boa de conhecimento sobre a inclusdo de pessoas e ndo existe um técnico para
acompanhar esse trabalho existe tdo somente um professor o AEE em si é uma sigla que
denomina o atendimento que tem que deve ser dado, dentro desse espaco da sala de
recurso.

Agora existe outras situacbes em que o estado consegue a figura do monitor, do
ajudante, do auxiliar, ou do ADI que seria aquele em que para casos mais severo de
pessoas que esteja comprometida na sua locomocdo, para realizacdo das suas atividades
fisioldgicas, de alimentacdo, de medicacdo e tudo mais, quando sdo esses 0s casos bem
especificos, bem relatados sdo designados para as escolas a contratacdo desses
monitores, mais sala de recursos funciona sé com profissionais, existe todo um perfil
demarcado 14 para a atribuicdo  dessa pessoa para essa sala por AEE entende-se
atendimento especializado educacional especializado que deve ser ofertado dentro dessa
sala de recurso no contra turno que a crianga € matriculado. Em um periodo ele estuda
na sala regular e no contra turno no outro periodo ele vem para a sala para esses espacos
receber atendimento.

Entrevistador. Vocé sabe se existe um trabalho de parceria entre o professor da sala de
recurso e os professores da sala de aula € normais, por que, gque nem vocé falou que os
alunos com deficiéncia ele vem no contra turno para sala de recurso e ai qual seria esse
trabalho ou a contribuicdo desse profissional da sala de recurso para com o professor da
sala de aula regular ou comum?

Entdo a priori essa é idéia né que esse profissional que faz 0 AEE dentro da sala de
recurso que ele se disponha em alguns momentos a acompanhar essa crianca também
dentro da sala regular a orientar esse professor, a passar sugestfes de atividades de uso
de metodologia na verdade deveria ser um trabalho indissociado um do outro, deveriam
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caminhar juntos. Mas, mas o0 que se V€ na escola é que isso de fato ndo acontece. A
crianca vem e recebe um atendimento muito pontual na sala de recurso é como se o
aprendizado dele fosse estanque né, é o um outro ensino ou haveria uma dualidade entre
0 que se ensina na sala regular e 0 que se pratica na sala de recurso, mas em tese
teoricamente isso deveria ser um trabalho que caminha junto de forma continua numa
troca de experiéncia ou fazendo, tendo 0 outro como um apoio Como uma ancora.
Entrevistador. No caso dos deficientes visuais existe algum acompanhamento desses
profissionais ou ndo existe um direito a eles de ter um apoio nesse sentido?
Entrevistada. Quando vocé fala do direito vocé fala em direito em ter um
acompanhante. Entrevistador. E de ter tipo um acompanhante para auxiliar por
exemplo na questdo do Braille em sala, na sala de aula, existe esse apoio ou ele s
receberia isso na sala de recurso? Entdo quando a crianca no caso de baixa ou da
crianca cega a necessidade emergente por ele ter possuir a cegueira ou baixa visdo €
dele receber um trabalho mais intensivo né no sentido dele adquirir mais répido possivel
uma forma de acessibilidade ao conhecimento, se ele ndo enxerga ele ndo vai usar a
escrita a tinta como as criancas que véem ele precisa ter nele desenvolvida uma formas
de adquirir esses conhecimento que seja atraves do Braille por exemplo né.

Entdo esse é o sentido da coisa, € o0 trabalho mais intensivo, mais como nos dissemos
na pergunta anterior ndo tem como as coisa caminharem se o professor trabalhar o
Braille 1a na sala de recurso, mas o professor que ta com ele na sala regular ndo tem o
minimo de conhecimento de como isso se processa de como ele deve se comportar , do
que ele deve dar continuidade ali dentro da sala de aula. Entéo se entende que o aluno
preciso do Braille pra seguir sua vida normal como todos os outros, ele ndo precisa de
nenhuma pessoa acompanhando de ta ali com ele 24 horas, ele precisa tdo somente que
seus direitos sejam garantidos no sentido de que a acessibilidade que é um direito de
todos seja a ele também a estendido de forma, ele precisa ter todo esse conhecimento,
que relacionado a sua deficiéncia, € mas esse trabalho ndo pode ser s6 do momento da
sala de recurso ele precisa ser desenvolvido para que a crianga usufrua disso também na
sala regular.

10)  Como as escolas tém recebido essas ac¢des formativas do Cefapro?

Com relagdes as formacgdes nos até ja falamos de algumas nas perguntas anterior a
escola inicialmente ela sente a necessidade dessa busca, desse conhecimento, mas com o
passar do tempo ela se acostuma a idéia de ter aquela crianca, e ela se acostuma a idéia
que ndo é preciso fazer muito também. Entdo ao acostumar ao ter aquilo como parte do
cotidiano da repeticdo, do dia a dia, ele passa para um lugar comum, ele passa até de
certa forma a ser visto como algo comum, algo que ndo necessita de tanta e quando
agente disse que a educacdo destinada a ele é especial ndo é especial no sentido de dizer
pra ele que coitadinho ele precisa de atendimento por que ele tem cegueira, ele € um
coitado, ele precisa de tarefas mais faceis, ndo €, ela a educacgéo € especial por que exige
uma atencao especial a partir do momento que vocé pde essa em um lugar comum né
vocé ndo passa a vé-la mais como um desafio, como alguém que precisa de um
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atendimento especializado, entdo nds passamos a nos acomodar, e achar que qualquer
coisa serve para aquela crianca que derrepente ela consegue por outros meios aprender
tanto quanto os outros né.

E ai €. de certa forma como que eu posso dizer nds preocupamos mMenos, NOS
angustiamos menos, aceitamos com muita facilidade aquela condi¢do de crianca e as
proprias condi¢des que nos sdo dadas que nos satisfazem e ai deixamos de fazer mais.
Entrevistador. Qual seria € o trabalho que o professor que esta em sala poderia fazer
para auxiliar o aluno com deficiéncia visual por exemplo, seria uma descricdo mais
detalhada é do assunto como é que poderia proceder esse professor? Entdo Eurico, ndo
existe assim regras basicas, ndo existe um manual de como alfabetizar ou de como
ensinar nesta ou naquela deficiéncia, o que existe € a necessidade do professor ser
sensivel a cada situacdo né. Dela manter o didlogo com aquela crianca, dela conhecer de
onde essa crianga vem, quais as necessidades especificas que elas tem, e tirar ela desse
lugar comum que vocé costuma coloca-la né.

A todo momento ela precisa ser envolvida é preciso pensar nela de forma que ela se
sinta inclusa, eu ndo posso passar uma atividade sem pensar que ali tem uma crianca
que ndo tem a visdo, eu ndo posso passar uma atividade extremamente visual, sem
pensar que existe uma crianga que vai enxergar que vai ver por outros meios. Entdo é
preciso muito essa questdo da sensibilidade, se vocé vai passar um filme por exemplo é
preciso que antes vocé faca até mesmo uma descricdo, ou fale de onde isso vai
acontecer, quem sdo os personagens, qual a situagdo contexto que vai ser apresentada,
por que ai ela vai ouvir toda a trama que vai se passar ali, mas ela vai conseguir
estabelecer no seu imaginario o contexto por onde aquilo ta passando, quem € quem
naquela fala, como a trama vai se desenvolver durante o filme.

E por exemplo numa historinha é importante que no momento de ser contado ou que
vocé descreva, ou que voceé tenha o cuidado de pegar as imagem e trabalhar um relevo
para que ela através do tato reconheca a figura que vai sendo apresentada. Entdo é
preciso ter cuidado, ter sensibilidade no sentido de preservar e a0 mesmo tempo incluir
essa crianca nas situacaoes.

Entrevistador. com relacdo a estrutura fisica das escolas nds sabemos que elas nao
foram construidas pensando nessa clientela ou nesses alunos com deficiéncia, entdo nos
sabemos que a sala de aula ndo tem nenhum preparo vamos dizer assim preparo especial
para recebé-los, os corredores as vezes ndo tem nenhuma sinalizacdo especial, 0s
sanitarios também. Existem alguma preocupacdo por parte da secretaria vocé tem
conhecimento em relacdo a isso no sentido de auxiliar as escolas para melhorar essa
estrutura para receber esses alunos? Eu volto na questdo da sensibilidade, na
sensibilidade do gestor, do professor, da familia de cobrar, por que direitos existem, leis
existem elas s6 precisam ser cumpridas né, mas se observamos é o contexto todo da
cidade por exemplo deveriam oferecer acessibilidade nas suas calgcadas, com rampas,
nas entradas das instituicdes publicas, nos 6nibus, nos transporte e agente ndo vé isso
por que? Por que nés ndo cobramos na maioria das vezes e na escola € o lugar que
menos se cobra com relacéo as nossas politicas, as vezes as nossas lutas ela se resumem
muito mais as questdes salariais do que as condigdes de trabalho e dentre as condig¢Oes
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de trabalho nos percebemos com muita énfase que nds ndo batalhamos por uma escola
de melhor em termos de acessibilidade.

Temos escolas por exemplo aqui em Caceres que fica mais facil é subir todo o dia o
aluno do que construir uma rampa, ou descer toda uma turma pra que eles figuem em
baixo em funcdo de um aluno que é caderante, mas também em uma outra ponta nos
temos escolas que se preocupam com 0 pouco dinheiro que tem elas também procura
investir paulatinamente nas melhorias das escolas, na ampliagdo de porta para
cadeirante na nos corrimdos que colacam na escola, em banheiros adaptados, entdo
assim, depende muito da gestdo que as escola tem, da visdo que os professores tem, do
ppp que aquela escola tem e vai se constituindo com o passar do tempo para atender
essa necessidade. Mas a acessibilidade € uma questdo politica é toda questdo politica
para atender necessidade ela precisa ser de luta, € preciso cobrar, € preciso estar em
cima buscando, gerenciando isso.
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NOME: MARIA CONCEICAO DA CUNHA MACIEL

1) Quiais séo as suas dificuldades no seu cotidiano a partir da perda da visao?
Todas as dificuldades né, por que a partir do momento que eu perdi a visdo ficou muito
dificil eu tinha uma vida muito tranquila, muito ativa para fazer todas as minhas
necessidades e derrepente bloqueio tudo e isso ficou muito dificil pra mim e me adaptar
novamente e foi muito complicado até comecar do zero tudo de novo né. E isso me
causou um transtorno enorme novamente, até comecar do zero e pouco a pouco ir
adaptando, comegando por coisas minimas por pequenos detalhes e dando continuidade
por pequenas coisas para comecar........

2) Comente sobre vocé e sua formacéo académica e profissional.

Bom meu nome é maria concei¢do da cunha maciel, tenho hoje 48 anos, fiz somente o
segundo grau, ndo tenho ensino superior, tenho um cursinho que fiz pelo instituto
universal brasileiro que é um curso de administracdo de empresa, trabalhei 22 anos em
um hospital daqui mesmo da cidade, trabalhei no escritério, mas agente fazia varias
atividades no mesmo hospital né , trabalhei no recursos humano, prestei varias, varias
vezes também na area da salde, agente fazia varios procedimento acompanhando a
enfermeira, tinha varias coisas que agente fazia no mesmo hospital né, ndo tenho
formagdo superior. Entrevistador. Além dessa atividade profissional no hospital vocé
exercia outra funcdo em outra empresa ou instituicdo? Nao. Entrevistador. Sé foi nessa
mesma né. E.

3) Vocé participou de uma formacao no Cefapro no sistema Braille qual foi a
importancia deste trabalho formacao para o seu dia a dia?

Pra mim foi muito importante, eu aprendi o alfabeto né, mesmo tendo uma dificuldade
por que meu braco ter uma sequela devido a trombose que eu tive né na cabeca e iSSO
deixou sequela no brago esquerdo e braco direito também, parte do braco dierito, entdo
mesmo com a sequela que tive aprendi o Braille e isso pra mim foi muito importante.
Aprendi assim, a contribuir mais com as pessoas, aprendi muita coisa aprendi a tatear
mais as coisas, que isso eu ndo sentia antes, e o Braille me ajudou muito foi muito
importante, até mesmo assim, pra mim socializar com as pessoas que antes eu ficava
mais em casa mesmo eu ndo tinha muito contato com as pessoas la fora e isso
contribuiu para que eu saisse um pouco mais de casa e tivesse mais experiéncia la fora.
entdo pra mim foi muito importante essa ida a participacdo no Braille. Entrevistador.
por quanto tempo foi esse trabalho la no cefapro? Trés meses? Quatro meses? Acredito
que foi mais quatro meses eurico. Acredito que sim eu ndo me lembro agora quantos
meses. Mais acredito que sim, foi uns quatro meses mais ou menos. Entrevistador.
apos esse trabalho no cefapro vocé tambeém fazia essas atividades em casa ou vocé apds
esse trabalho inicial 14 no centro vocé parou as atividades? ai eu dei uma parada, e
continuei fazendo novamente em casa, ai eu parei novamente, eu me relaxei. E ai eu
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continuei s6 que agora deu uma parada novamente e ai voltei agora com as aulas que eu
tive que fazer novamente por que a soninha cobra né. Entrevistador. Entdo ta 6timo.

4) com relacdo a sua deficiéncia vocé poderia comentar sobre o problema e os
desafios enfrentados?

Entdo Eurico, sobre a minha deficiéncia tudo aconteceu muito rapido de uma simples
dor de ouvido, dor de cabeca, agravou muito sabe, eu fiquei tratando aqui por um
periodo de dez dias agravou muito ai eu fui para Cuiaba cheguei 14 tive a infelicidade de
pegar um médico 14 ruim ele pediu um tomografia e ai nessa tomografia ndo constatou,
assim o diagnostico preciso e esse médico me internou ndo nesse mesmo dia. Eu ja
estava numa situacdo que o meu olho ele ja estava assim, saltado pra fora, eu ja estava
numa situacdo assim, bem, bem critica eu, mas assim eu tava andando, tava enxergando
tudo e ele vendo a minha situacéo que ja tava assim, um quadro assim bem séria ele ndo
me internou naquele mesmo dia, ele mandou que eu voltasse no outro dia pra que eu
fosse internada. Ai eu voltei num outro dia e ele me internou la na policlinica da policia
militar e s6 continuou me dando medicamento pra dor ai ele continuou pedindo exames
umas arteriografia que sdo uns exames bem complicados, bem doloridos que corta a
artéria da gente. entrevistador. isso ocorrreu com quantos anos concei¢do? 1sso ocorreu
com guantos anos concei¢do? Eu estava com 36anos.

5 Comente sobre o trabalho de avaliagédo sensorial das plantas na horta.

Olha eurico eu achei muito importante o trabalho la na horta, pela primeira vez eu estou
vendo esse trabalho aqui em céceres, apesar de que antes eu ndo era cega né, mas, pela
primeira vez que estou sabendo que tem esse trabalho. Eu acho importante por que eu
acredito que é um passo adiante pras pessoas com deficiéncia na visdo né, uma vez que
na sala de aula vocé ndo aprende muita coisa, entdo la vocé vai ter contato com as
plantas vai aprender mais a tatear, vocé vai reconhecer plantas, vocé vai reconhecer
frutas verduras, legumes né, entdo assim, eu acho que uma nova oportunidade para o
aluno e para professor que vai estar orientando o aluno, as duas partes vai estar
aprendendo tanto o aluno como o professor cada dia vai estar mais e mais, no meu
ponto de vista achei muito, muito importante foi muito valioso a sua pesquisa e eu acho
assim que pra educacéo vai ser de extrema importancia na sala de aula. Entrevistador:
voceé acha que esse tipo de trabalho é muito dificil para escola manter um tipo de projeto
dessa natureza? N&o de jeito nenhum eu acredito que ndo, é um trabalho tdo facil que a
escola tem muito e muitos profissionais e muitos profissionais vocé como uma pessoa
s0, fez todo processo, fez toda a manutencdo, desde o plantio, fez o canteiro plantou,
limpou fez a manutencéo inteira, entdo assim, como um sé fez todo o processo e ndo
achou dificuldade nenhuma, a escola por ter um nimero enorme de funcionarios eu
acredito que ndo vai ter dificuldade nenhuma em dar continuidade a um trabalho tdo
importante para educagdo como esse dai.
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6 Sobre o trabalho com as pranchas das plantas em relevo comente sobre a
importancia para o ensino na sala de aula.

Entdo Eurico, a prancha ela ajuda bastante, s6 que assim, eu achei, tive dificuldade por
ela conter assim muita de informacdes, tipo assim os nomes os barbantezinhos assim
indicando o tamanho, eu achei assim a principio eu sugiro que ndo tenha tanta
informacao pra ndo confundir cabeca do aluno. Por que eu vejo assim que ndo tem tanta
necessidade de tanta informacao no comeco. Entrevistador: Entdo vocé sugere que seja
introduzido essas varias etapas em momentos diferentes? Em momentos diferentes, eu
acho assim que ele vai aproveitar melhor, assim em uma outra etapa eu acho que é
muita informacdo para comeco, entdo se vocé diminuir um pouco o numero de
informagao colocando passo a passo vai ser melhor aproveitado. Entrevistador: Vocé
acha que para o aluno deficiente visual ele sera um instrumento que pode auxiliar nas
aulas de ciéncias? Pode auxiliar, mas assim, passo a passo.

7) Vocé gostaria de fazer mais alguns comentarios sobre esse estudo?

Sim Eurico. Eu assim achei muito interessante, gostaria de parabenizar pela pesquisa,
acho assim que mais professores deveria voltar um olhar mais especial ndo s6 para o
deficiente visual mais pra outras deficiéncias que existem tantas por ai né. Que assim,
voltasse um olhar mais especial na area da educacéo, que vocé esta de parabéns por tudo
que vocé fez e esta fazendo por nds deficiente visual, que Deus ilumine vocé por ter
essa consciéncia de estar trabalhando essa deficiéncia que € tao dificil pra nds né. Vocé
que tem dois olhos maravilhosos que Deus continue protegendo vocé e te dando forca
para vocé batalhar por nos deficientes visual, que sua monografia seja abencoada por
Deus e vocé tenha muito sucesso na sua vida que Deus ilumine seu caminho cada vez
mais e mais e que vocé seja muito abencoado seja muito feliz é o que eu desejo pra vocé
de coracdo. entrevistador. ok! Obrigado.
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NOME: JOSDEMAR MUNIZ DE MORAES

1) Comente sobre vocé e sua formacéo académica.

E sou graduado em ciéncias Bioldgicas pela Unemat iniciei na primeira turma em
Céceres, mas conclui na segunda turma no ano de 1999. Mas, logo em seguida fiz uma
pos graduacdo em planejamento e analise ambiental pelo departamento de Geografia e
logo sai para 0 mercado de trabalho. Comecei trabalhar como interino na rede estadual
na disciplina de ciéncias e Biologia. E fiz o concurso no municipio fui aprovado e
passei a trabalhar no municipio também e ai fiz o concurso na SEDUC no ano de 2000
tive a felicidade de aprovacdo e comei a trabalhar na Seduc, mas e fui obrigado a
exonerar no municipio. E em 2002 passei tambem no outro concurso da salde e estou
trabalhando atualmente, em 2009 passei no mestrado area de ciéncias ambientais
conclui, trabalhando na area de educacgéo e de gestdo e saude também. Entrevistador.
Quantos anos vocé esta na educacdo? Na educacdo ja estou com mais de 15 anos de
trabalho.

2) Durante as aulas como vocé prepara a sala de aula para trabalhar com esse
aluno deficiente visual?

Eu procuro trabalhar ele igual a todos, eu procuro ndo fazer nenhuma diferenca de
espaco, de postura dele, s6 que durante o desenvolvimento da aula eu que aproximo,
mas, dele, eu trato ele como se fosse tipo um apoio meu dentro da sala de aula, sempre
estou pedindo para segurar isso, me ajuda aquilo tudo mais. Por que ai agente consegue
integrar ela a pessoa, o aluno mas, aos colegas e aos conteidos ora trabalhado.
Entrevistador. Existe uma preparacdo de material didatico especial para atender esse 0
aluno deficiente visual? Eu ja procurei na escola o profissional que é responsavel por
essa area que da o apoio pra n6s, mas nao tive grande éxito ndo, na realidade ainda
temos muita dificuldade ainda.

3) Vocé recebeu alguma formacao para trabalhar com aluno deficiente visual?
No PSE sdo contempladas tematicas de estudo sobre inclusdo e/ou alunos com
deficiéncia?

Eu ndo recebi nenhuma formacéo foi ate devido uma falha minha, por que foi ofertado
em um dos encontros do PSE sobre essa questdo uma temaética veio uma profissional
que ministrou umas atividades aos professores como inicio de trabalho e nessa ocasido
eu ndo pude participar, mas tenho grande vontade, desejo de estar aprendendo por que é
0 nosso dia a dia, € o aluno, é onde o aluno esta presente ai, agente precisa ta fazendo
parte da vida deles também. Entdo em outros anos seguintes essa tematica nao foram
incluidas dentro no PSE? N&o. foi agora incluida neste Gltimo ano. Nos anos anteriores
eu nao tive essa oportunidade eu ndo se € por que eu nao tinha essa aluna especial, ou se
ndo foi ofertado mesmo, mas o ano passado de 2014 foi ofertado, e por motivo
particular eu ndo pude participar.
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4) Quais sdo 0s recursos pedagogicos utilizados para o ensino de ciéncia aos
alunos com deficiéncia visual, ou n&o, nesta escola?

Para os alunos que sem deficiéncia, agente tem varios materiais aqui na escola para
estar trabalhando, ndés temos estrutura do corpo humano, sistema solar, temos laminas
de células, e outras estruturas. Agora para o aluno deficiente visual é na area de ciéncias
como materiais especificos ainda ndo temos. Entrevistador. Nenhum material ainda
para trabalhar? Faz necessario essa elaboracdo a aquisicdo desse material.
Entrevistador. Em relacdo a esse trabalho de parceria que deveria existir entre vocé
com a colega da sala de recurso ndo teve nenhuma sugestdo de atividades? Nao, ndo
tivemos ainda, é seria muito interessante sentar para ver qual € a técnica da producéo
desse material né, pra gente trazer ela para dentro da ciéncia para estar aproveitando
para elaboracdo de producdo de material proprio. O que fizemos o ano passado em
algumas aulas, com a referida aluna foram na regrete na reguinha agente comecgou a
fazer algumas estruturas ia fazendo o imaginario pra ela sobre peixes, arvore essas
coisas e ela foi fazendo, fizemos vérios trabalhinhos nesse sentido. Entrevistador. Dai
esse trabalho se dava em termo de formacdo das palavras, ou de frases sobre aquele
assunto? Isso, ndo tinha as palavras, palavras ela tinha uma facilidades de assimilar
conceitos, essas coisas, expressar conceitos, entdo agente falava as palavras ela
dominava o conceito ali e também agente fazia as imagens, teve um trabalho que
fizemos com o peixe ficou muito interessante Entrevistador.Qual era o papel da ADI
junto a aluna durante as aulas?. Olha ela ajudava bastante, esse ano ainda nao tivemos a
presenca dela em nenhum momento. Entrevistador. O papel dela é acompanhar a
aluna nessa formacdo das palavras em Braille seria isso? Durante as minhas aulas ela
sentava junto com a aluna agente fazia essa parte, tudo mais, s6 que ela ndo atendia
somente essa aluna, entéo tinha algumas aulas que a aluna ficava sozinha mesmo.

5) Vocé utiliza outros ambientes da escola além da sala de aula para o ensino
de ciéncias? Quais foram as atividades que vocé desenvolveu com os alunos?

No ano passado trabalhamos com alunos do EJA que sdo todos alunos do noturno, fica
um pouco complicado esse trabalho extra sala. Fizemos alguns trabalhos junto no
“projeto 6leo educado e o da lua” também que nods fizemos algumas atividades
interessante fora do ambiente é de sala, mas em anos anteriores nés fizemos algumas
préaticas fora até de ambiente comunitério, zona rural, na BR, rodovia fizemos esse
trabalho interessante com eles. E esses trabalhos tem algumas dificuldades para realizar
principalmente em relacdo disponibilidade do aluno e também apoio pra relaizar o
mesmo quando se trata de transporte é alimentacdo e outras coisas. Entrevistador.
Como vocé avalia o desempenho dos alunos a participacdo deles nessas atividades fora
da sala de aula, existe um diferencial ou € semelhante ao que ocorre na sala de aula?
N&o, com certeza absoluta tem um diferencial bem significativo pode observar maior
interesse no tema ali abordado o resultado da aprendizagem bem melhor mesmo se
torna cotiadana a aprendizagem se torna significativa pra ele naquele momento, muito
significativa.
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6) A escola ja desenvolveu o projeto horta? Caso ja tenha desenvolvido vocé ja
utilizou como ambiente ou espaco pedagogico? Comente sobre as atividades que
voceé realizou.

A escola alguns anos atras desenvolvia sim uma horta em conjunto com o curso de
Agronomia da Unemat, onde os académicos faziam seus trabalhos, mas era um espaco,
assim, mais entre os alunos do diurno e os académicos, nés do noturno ndo tinha
praticamente o acesso devido a questdo da luminosidade e tudo mais o0 acesso muito,
entdo ndo tivemos esse beneficio de trabalho.

7) A escola ao receber os alunos com deficiéncia visual realizou algumas
modificacdes na estrutura fisica, sinalizacdo e no atendimento na perspectiva da
educacdo inclusiva? Em caso positivo quais foram essas modificacdes?

Até o presente foram minimas as modificacGes, € foram feitas na parte dos sanitarios,
dos banheiros foram feitas essas adaptacOes para alunos portadores de necessidades
especiais, mas nos outros ambientes ainda ndo foram feitas ainda. Entrevistador.
Nenhuma sinalizacdo diferente, nenhum tratamento diferente principalmente para 0s
alunos deficiente visuais? Na questdo da estrutura fisica, sinalizacéo essas coisas ndo, o
tratamento, também vejo que foi de forma geral igual a dos outros alunos.

8) Durante as aulas com alunos deficientes visuais o professor conta com o
apoio de outros profissionais para auxiliar no processo de ensino aprendizagem?
Qual a funcao deste profissional?

No ano passado nos tinhamos o apoio da ADI, nos apoiava nas atividades de sala de
aula, ajuda na producdo da escrita dela, no caso da aluna e até na explicacdo. Ela
sentava junto as duas e era o contato mais proximo, direto com ela. Eu sinto, e acho que
0s colegas devem sentir que nos precisamos mais desse apoio, nesse ano ainda, ja tem
mais de um més de aula e ainda ndo obtivemos esse apoio ainda em sala de aula.

9) Como vocé percebe a participacdo do aluno deficiente visual junto aos seus
pares? Existe um trabalho cooperativo entre eles? Por agente estar trabalhando com
aluno do EJA, nossos alunos sdo todos adultos, entdo agente tem uma plena
normalidade desse aluno especial com os demais colegas e a cooperacdo, é notavel entre
os colegas com esse aluno. Eles ajudam em varios sentidos e durante as aulas durante
nas atividades, quando da necessidade de trabalho em grupo € inserido, é socializado o
coletivo mesmo entre eles. Entrevistador. VVocé acredita que a aluna deficiente visual,
ela se sente valorizada nesse trabalho junto com os demais alunos? Sim, ela se sente, ela
sempre expde as suas ideias, faz 0s seus comentarios, participa ativamente da aula junto
com os colegas.

10) Como é a sua parceria de trabalho com a professora da sala de recurso?

A minha parceria ainda esta muito distante, nds tivemos pouquissimo encontro e com
iSso, ndo conseguimos dar uma continuidade nas atividades como ela merece ser feita.
Precisamos nos aproximar mais, pra junto estar planejando e executando essas
atividades.
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11) Como vocé percebeu as atividades do curso de ilustracdo cientifica para
trabalhar os conceitos de ciéncias relacionadas a morfologia das plantas na Horta
Sensorial.

Olha, com 15 anos de profissdo foi uma oportunidade nos oferecida, que abre um
campo muito grande de trabalho, tanto com os alunos “normais” quanto para 0s alunos
especiais, agente consegue transmitir a parte estrutural mesma da planta para evidéncia
sensorial do aluno. E também serve para estar despertando interesse assim da pesquisa
pela vontade de estar descobrindo novas estruturas, novas formas e até aplicagdes das
técnicas em outras areas do conhecimento dentro da ciéncia, trabalho muito valido que
da para dar uma excelente continuidade. Entrevistador. Mesmo na parte da zoologia
vocé também acredita que pode ser utilizadas essas técnicas? Com certeza, da de vocé
fazer muitos trabalhos.

12) Como vocé percebe a politica de formacdo continuada do Cefapro na
perspectiva da educacéo inclusiva?

Olha, no presente ano letivo ainda n&o tivemos assim nenhuma proposta desse trabalho
ainda. No ano passado em algumas situacdes na PSE tiveram o técnico do Cefapro
trabalhando essa questdo da educacdo inclusiva, mas realmente acho que necessita ndo
somente o Cefapro, mas acho que a SEDUC tudo € ter um cronograma, programacao de
longo prazo, bem estabelecido para execucdo desse trabalho e em cima dele agente se
programar também. Por que as vezes sdo ofertadas algumas oportunidade em um espaco
em tempo meio breve que agente ndo consegue se organizar pra essas oportunidades.
Esse é um processo construtivo que agente vem enfrentando e com apoio, planejamento,
avaliacdo e tudo melhor ird conduzir esse processo. Entrevistador. VVocé ndo participou
em nenhuma formagdo com a presenca desse profissional do Cefapro? N&o, no ano
passado e nesse ano nao.
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NOME: MICHELE ROBERTA LOPES
1) Comente sobre sua formac&o estudantil nas escolas que vocé ja estudou?

Eu frequentei a APAE com dezoito anos, no ano de dois mil, fiquei l1a por onze anos, de
dois mil e um, de dois mil a dois mil e dez. Entrevistador. E ai depois vocé foi para a
escola Rodrigues Fontes? Foi no dia 08 de fevereiro com 28 anos eu fui. Entrevistador.
Ent&o vocé hoje ja ta h4 quantos anos na E. E. Rodrigues Fontes? Esse ano aqui ta com
4 anos, ano que vem vai para 5 anos.

2) Com relacdo ao atendimento nas escolas que vocé ja estudou como vocé
considera que foi esse atendimento?

Foi mais ou menos. Entrevistador. Fale no caso da APAE inicialmente. Na APAE € sé
ficava com trabalhinho manuais, com enfiar é brinquedos, com objetos em outro €, e ai
mas na APAE eu aprendi a gostar de poesia, de texto, mas o atendimento ndo foi la
essas coisa por que os professores ndo tem preparo. Entrevistador. N&o tinha o
trabalho mais especifico no caso do Braille? Ndo. Ndo. Entrevistador. E na E. E Dr.
José Rodrigues Fontes como é que vocé veé o trabalho da escola? Eu vejo como, vou ser
sincero com vocé, como péssimo por que os professores ndo tem preparo com o Braille
eu sO tenho aula, sé pego um pouco do Braille uma vez por semana e ai fica um
verdadeiro jogo de empurra a professora da sala de recurso joga para o prof. Noite e ai
fica assim. Entrevistador. Entdo vocé acha que esse atendimento deixa a desejar?
Deixa.

3) Como € o atendimento de modo geral na E. E. Dr. José Rodrigues Fontes?
Como vocé percebe o trabalho dos professores no seu processo de ensino
aprendizagem?

Olha no meu caso eu percebo que os professores ndo querem nada. Entrevistador.
Vocé acha que precisa melhorar atendimento? Eu acredito que sim muito. Inclusive eu
estou preocupada, pois eu ja vou para sexta, sétima e oitava, pois, meus colegas demais,
ja fica mais facil, pra mim ja ndo muda nada continua na mesma, aguele mesmo jogo de
empurra. Entrevistador. Como vocé percebe o trabalho dos professores no seu
processo de ensino aprendizagem? Olha, tem é assim quando a monitora da para ir ela
vai fica perto e escreve alguma coisa, quando ndo ai eu fico ali queta por que.
Entrevistador. Fica mais como ouvinte da aula? E um hum. Entrevistador. Os
professores no caso ndo fazem nenhuma orientagdo mais especifica pra vocé? Néao. Eles
nunca chegaram em mim e conversaram 0 que que eu queria. Entrevistador. falando
sobre o trabalho tipo ele ia falar sobre meio ambiente, entdo ele ndo explicava pra vocé
inicialmente o que ele iria fazer , uma orientacdo mais especifica no seu caso né. Pois é.

4) Vocé gosta de estudar nesta escola? Quais sdo as dificuldades que vocé
enfrenta em relacéo ao ambiente escolar?
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Olha Eurico vou ser sincero ja gostei muito agora s6 estou para ndo ficar em casa.
Entrevistador. Mas por que vocé fala, ndo esta valendo apena voceé esta indo na escola?
Assim Eurico por que eu percebo que nada muda. Entrevistador. Assim vocé acha que
o0 atendimento ele tem deixado muito a desejar em relacdo a essa questdo é fisica da
escola por exemplo os corredores, sala de aula, sanitrios como é que vocé se sente
para se locomover nesse espaco? Vou ser sincera os corredores de sala de aula vocé ja
viu é cheio ndo tem é cheio de emendas, entdo as vezes a bengala gruda, ndo sei se vocé
javiu, mas tem bicicleta tem que ter sempre uma pessoa por perto para estar desviando,
por que se ndo é capaz de te atropelar, tem canteiros o espaco nao € totalmente livre.
Entrevistador. E pra vocé ir no sanitario, refeitério, biblioteca como é que vocé se
locomove nesses ambientes? Bom eu. Entrevistador Sozinha, conta com apoio dos
colegas? Eu peco para as minhas companheiras de sala, nesse sentido eu ndo posso
reclamar que elas sempre uma delas esta disposta a me ajudar. Entrevistador. Mas no
caso se vocé fosse se locomover sozinha nesse espaco vocé teria muita dificuldade ou
ndo? Muita. Muita. Entrevistador. Por que ? Quais seriam essas dificuldades? Olha que
acabei de explicar pra vocé, por que é cheio de bicicleta tem muita coisa no caminho,
tem, além até chegar ao banheiro tem que dar uma volta tem que virar para o lado
direito ir andando até chegar que 0 nosso banheiro ¢ a terceira porta que € o banheiro
feminino, entdo-se no caso a noite eu ndo me ariscaria ir sozinha sem ninguém por
perto.

5) Como vocé percebe o trabalho do professor (a) em sala de aula? Vocé
consegue entender os assuntos trabalhados com a turma?

Bom ¢é assim eles vdo no quadro passa aquela matéria fala, fala ai o que eu ndo entendo
eu pergunto, chamo o professor e pergunto ai quando da certo nds temos a ADI que fala
ai ela vai tira o que fazer pra gente trabalhar juntas, ai eu consigo pegar bem um pouco,
bem, quando ndo ela fica ali falando eu pergunto e fica por aquilo mesmo.
Entrevistador. Entdo vocé acha que vocé consegue compreender bem o trabalho do
professor quando tem a ADI em sala seria isso? Hum, Ah, ham. E isso mesmo.
Entrevistador. Que ai ela auxilia vocé com a regrete? N&o eu ndo trabalho na regrete
por que eu ndo domino bem o Braille, aquela celinhas Braille né que depender da
palavra o que da para escrever , escrevi ali, 0 que ndo, vai pra outra coisa mesmo e
pronto. Entrevistador. Entdo baseado nisso vocé acha que ndo consegue entender bem
0s assuntos trabalhados com a turma de modo geral? Néo.

6) O que vocé considera que precisa ser melhorado no trabalho dos
professores para que vocé possa aprender melhor?

Eu acredito que eles tem que se preparar mais e buscar mais ajuda por exemplo do
CASIES. Por que o CASIES para os alunos que tem que eles 1a trabalha com esse tipo
de deficiéncia, pro deficiente visual eles monta um plano de aula e no caso que 0s
professore véo trabalhar em escola regular eles cede material manda com dias de
antecedéncia ai eles amplia tudo faz e manda por email. Entrevistador. Para os
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professores? Trabalhar. Entrevistador. Entdo ai nesse caso vocé acha que a escola ndo
tem feito esse trabalho de parceria com CASIES? Nao. Ndo. Entrevistador. Por que as
atividades que eles desenvolvem com vocé, assim, ndo tem muita relacdo com o que
vocé aprende la no CASIES? N&o. Nao.

7) Comente sobre como € a relacéo dos alunos da escola e dos colegas de turma
com vocé?

Olha, nesse ponto vai bem, por que todos me ajudam. Todos meus colegas me ajudam,
assim tem alguns gue ja ndo estdo nem ai, mas assim, a excecao desses todos 0S outros
me ajudam, me acompanham até o banheiro se eu estou sentado se ndo tem ninguém ali
se ndo tem nenhum perto uma das coordenadoras vem me acompanha até a sala de aula.
Entrevistador. Esse tratamento é pelos colegas de sala que vocé esta falando ou pelos
alunos de modo geral? Olha os outros alunos de modo geral eu ndo tenho muito contato
ndo. Entrevistador. E mais com os colegas de sala? E. E uma outra que foi da minha
antiga sala. Entrevistador. Que conversa tudo. Entrevistador. Conversa. Mas em geral
com 0s outros eu ndo tenho. Entrevistador. VVocé sente falta desse relacionamento de
conversa, de didlogo com eles, ou vocé acha que é normal isso? Entrevistador. Eu
acredito que é normal, tem gente que pensa assim, eu ndo obrigado ta catando, ta
pegando essa menina, ha eu sou obrigado ta levando pro banheiro, ta pegando agua,
entdo j& nesse quesito ja eu fui bem, eu ja consigo tirar de letra, por que como diz o
ditado preconceito existe mesmo né. Entrevistador. Mas vocé percebe que ainda existe
esse preconceito na escola? Percebo que sim. Entrevistador. Esse preconceito seria
mais por parte dos alunos? Dos Funcionarios? Dos Professores? N&o. Os funcionarios
até que sdo de boa me ajudam tudo, me acompanham até a sala quando ndo tem
ninguém, os companheiros de sala vdo pra outro lado, vdo conversar, vdo fazer outro
tipo de coisa, nesse quesito ndo tenho o que reclamar. Entrevistador. Mas entdo é, esse
preconceito taria mais por lado de quem? Por parte dos alunos ou de modo geral? De
alguns alunos, sim.

8) Com relacdo a pesquisa sobre a horta sensorial, vocé poderia comentar
sobre possiveis beneficios para os alunos com deficiéncia visual?

Olha é muito importante para os alunos com do dv, ainda mais se ele vive dentro de
numa rotina, € como a Concei¢cdo mesmo explicou ela é Unica cega da cidade que nao
fica dentro de uma rotina né, sai faz outro tipo de coisa, mas pra mim foi muito bom e
pra ela acredito que também. Por que nds, até entdo nés ndo tinhamos, nunca tinha feito
nenhum trabalho desse. Entrevistador. O que vocé achou da parte da avaliacdo
sensorial das plantas? Vocé conseguiu aprender alguma coisa? Consegui sim, pra mim
foi gratificante. Entrevistador. Em relacdo as folhas artificiais que nos avaliamos com
vocé, vocé viu que foi material que pode ajudar também os professores em sala de aula,
no ensino de ciéncias? Eu acredito sim. Entrevistador. Por que Vocé viu que nds
trabalhamos algumas estruturas da planta né, conhecemos algumas partes e tal. Entdo
voceé achou isso interessante? Foi.
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9) A escola tem a sala de recursos, que contribuicdes pedagogicas ela oferece
para vocé? As atividades sdo interessantes e ajuda vocé em sala de aula?

Olha, agora t& assim, eu a professora agente faz, agente fez até um texto de natal ,
agente escreveu tudo, mas, ela de modo em geral ele contribuiu muito pouco, agente s
tem uma vez por semana. Entdo, é mais os outros professores mesmos, entdo vocé vai
tipo conversa com a professora da sala de recurso, na segunda feira eu cheguei na sala
de recurso falei assim, professora o que n6s vamos trabalhar no ano que vem? Ai agente
conversou tudo ela falou ficou.....as escolas ficou olhando, eu falei ndo, vou ficar a tarde
com a senhora aqui, mas o que nés vamos trabalhar o ano que vem? Vamos trabalhar a
questdo do Braille tudo, j& pediu, fez a solicitagdo da maquina para o deficiente visual
estar escrevendo na maquina em Braille, ndo sei se vocé ja viu falar? Entrevistador. Ja
vi sim. Entrevistador. VVocé acha que esse trabalho que ela faz na sala de recurso tem
relacdo com que os professores da sala de aula trabalham a noite? E assim Eurico agente
trabalha o Braille, mas ela fala pra mim, ndo depende s6 de mim, depende dos
professores também. E como acabei de explicar pra vocé fica aquele verdadeiro jogo de
empurra os prof. da noite empurra para sala de recurso e a sala de recurso empurra para
os professores da noite. Entrevistador. Mas ai vocé percebe que hd uma relagdo entre o
que o professor trabalha a noite com vocé, isso € trabalhado na sala de recurso ou ndo
existe essa parceria? MICHELE. Como assim? As matérias? Entrevistador. E Michele.
N&o. Ndo. Agente ndo trabalha tipo de matéria que é trabalhado na sala de aula e na sala
de recurso. Entrevistador. S&o assuntos totalmente diferentes? Michele. Diferente é so
0 Braille mesmo, é no Braille, ai vai um pouco na colagem, um pouco na pintura e um
pouco de recorte, mas, no mais o que é trabalhado em sala de aula nenhum tipo de
materia vai. Entrevistador. Para sala de recurso? N&o.Entrevistador. As atividades da
sala de recursos sao interessantes e ajuda vocé em sala de aula? Olha, é assim, é uma
coisa assim, ndo tem, ndo tem muita diferenca. Entrevistador. Em que sentido ela
permanece igual tipo assim? Michele. E assim, por que quando da eu escrevo la na sala
de recurso eu escrevo na regrete e na sala normal escrevo no caso com as celinhas
Braille, ai na sala de recurso é com mais quando da, quando para com o Braille vai fazer
algum tipo de trabalho manual, é colagem e pintura né. E na sala de aula, esse trabalho
comigo ndo é feito. Entrevistador.Vocé acredita que esse trabalho da escola em receber
os alunos com deficiéncia ele tende a melhorar daqui pra frente ou vocé acha que vai ser
muito dificil? Eu acho muito dificil Eurico, se a escola ndo exigir do governo, 0s
professores ndo buscar ajuda vai ser muito dificil como diz, vou ser sincero com voce,
ndo vai ser uma inclusdo. Vai ser uma exclusdo. Essa inclusdo pra mim ela s6 funciona
no papel, por que na teoria, por que na pratica. Entrevistador. Deixa a desejar.
Michele. Ela deixa muito a desejar Entrevistador. VVocé gostaria de comentar mais
alguma coisa sobre o trabalho da escola, o trabalho dos professores. Michele. Sim. Sim.
Entrevistador. O que vocé acha interessante comentar ou falar sobre esse atendimento
que a escola oferece pra vocé? Olha eu acredito que se a escola fizer um conjunto como
0 caso aqui ndo tem. Como o CASIES ela tende a melhorar, ela tende a fazer um bom
trabalho. Por que no caso nédo adianta sé eu ir e os professores no noturno ninguém, nem
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da sala de recurso se dignar a ir eu vou estar aprendendo sozinha. Entrevistador. Entéo
vocé acha que precisa ainda ter uma melhor formacgéo dos professores para atender ao
deficiente visual nesse caso? Michele. Eu acredito que sim. N&o s6 o deficiente visual,
mas como o deficiente intelectual e o cadeirante também.
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ANEXO 3 RESUMO EM BRAILLE
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