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Resumo

O Ensino de Quimica tem se tornado um desafio na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), visto que
grande parte dos alunos apresentam dificuldades na compreensdo dessa ciéncia. Uma das
alternativas para facilitar o processo de ensino-aprendizagem na disciplina de Quimica é a
realizacdo de oficinas tematicas, que propdem um conjunto de atividades experimentais. Esta
pesquisa tem como objetivo apresentar os resultados do desenvolvimento de uma oficina temética
que utilizou como tema gerador a producdo da musse de liméo e a preparacdo da bebida café, com
alunos do 3° ano do ensino médio da modalidade de ensino EJA. A elaboracdo da oficina tematica
em questdo foi estruturada conforme os pressupostos tedricos dos momentos pedagogicos. Trata-se
de uma pesquisa-acdo educacional que é caracterizada como uma estratégia para o desenvolvimento
de professores e pesquisadores da area de ensino. A coleta de dados ocorreu com a utilizacdo do
diario de bordo, gravacdes de audio e por meio de um questionario semiestruturado. Os resultados
alcancados foram entusiasmo, motivacdo e interesse na preparacdo da receita culinaria e para o
aprendizado quimico. Conclui-se que as oficinas tematicas podem ser uma das possibilidades para
promover um aprendizado contextualizado e dialégico para o Ensino de Quimica na EJA.

Palavras-chave: Contextualizacdo; Momentos Pedagogicos; EJA; Musse de Limao; Café.

Abstract

Chemistry teaching has become a challenge in Youth and Adult Education (YAE), since most
students have difficulties in understanding this science. One of the alternatives to facilitate the
teaching-learning process in the discipline of Chemistry is to carry out thematic activities, which
propose a set of experimental activities. This research aims to present the results of the development
of a thematic workshop that used as a generator theme the production of lemon mousse and the
preparation of the coffee drink, with students from the 3rd year of high school in the YAE teaching
modality. The elaboration of the thematic workshop in question was structured according to the
theoretical assumptions of the pedagogical moments. It is an educational action research that is
characterized as a strategy for the development of teachers and researchers in the teaching area.
Data collection occurs using the logbook, audio recordings and through a semistructured
questionnaire. The results achieved were enthusiasm, motivation and interest in the preparation of
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the culinary recipe and for chemical learning. It is concluded that thematic workshops can be one of
the possibilities to promote contextualized and dialogical learning for teaching Chemistry at YAE.

Keywords: Contextualization; Pedagogical Moments; YAE; Lemon Mousse; Coffee.

Introducéo

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ainda enfrenta desafios no contexto educacional
brasileiro. Sabemos que essa modalidade de ensino, é resultado de uma falta de investimento e
descaso por parte dos governos, acabou sendo considerada uma educacdo desprezada e
desvalorizada socialmente (Pereira, 2017). De acordo com Ferreira e colaboradores (2019), a EJA
se tornou uma educacao voltada para formacao de méo de obra barata para responder a demanda do
mercado, ocasionando assim, uma massa de pessoas sem esperanca de um futuro mais digno.

Os alunos da EJA ficam a mercé de uma educacdo de qualidade e voltada para a realidade
em que vivem. Dentro desse raciocinio, fica claro que essas pessoas, quando retornam aos bancos
escolares, trazem consigo herancas de incompeténcia, exclusdo e falta de valorizacdo da sua téo
fragilizada historia de vida. De acordo com esse quadro, faz-se necessaria a implantacdo de uma
educacdo contextualizada que traga, para dentro do contexto escolar, a realidade do aluno
vivenciada fora do ambiente escolar, tornando-se assim uma educacdo significativa, critica e ética.
Infelizmente os professores que atuam na EJA ndo tiveram uma formacdo voltada para essa
realidade, o que tornou o espaco sala de aula insignificante. Dessa é imprescindivel uma formacao
voltada e comprometida com uma praxis pedagégical*! a partir da qual o ato de ensinar e aprender
resulte numa educacéao de qualidade (Gomes & Machado, 2020; Pereira, 2017).

O Ensino de Quimica (EQ) na EJA acaba se tornando um desafio para os alunos, que na
maioria das vezes apresentam dificuldades devido ao fato de os conteddos exigirem muitos
célculos, formulas e estruturas quimicas. As metodologias de ensino-aprendizagem utilizadas pelos
professores na maioria das vezes sdo convencionais, ou seja, 0 professor acaba apenas transmitindo
informagdes prontas para os alunos sem desenvolver assim a capacidade cognitiva dos educandos
(Lima, 2012). Sendo assim, € primordial que o aprendizado quimico na EJA possibilite a
compreensdo das transformagdes quimicas da matéria e sua inter-relagio com o contexto
sociocultural do aluno, para que isso ocorra com sucesso na EJA, € indispensavel que o professor
promova aulas contextualizadas (Silva & Ghidini, 2020). Nessa perspectiva Silva, Hussein & Sutil
(2019) apontam:

[...] que para o Ensino de Quimica na EJA superar o ensino bancario, meramente
transmissivo, € preciso que o professor e estudantes tenham novos posicionamentos no
processo educativo. Assim, torna-se relevante, entdo, que os estudantes sejam estimulados a
serem responsavel por sua educacédo, participando de forma ativa, deixando de lado uma
postura passiva na qual se depende exclusivamente do professor. Essa participacdo ativa do
estudante pode acontecer por meio de leitura, exposicdo e discussao de ideias sobre os fatos
relacionados a sua vida, com a mediacdo e colaboracdo do professor. Nessa perspectiva, o
professor também deve ter uma nova postura, com o reconhecimento das condigdes e
caracteristicas desses sujeitos, buscando viabilizar a problematizacdo de suas situacfes-
limites, relacionando os contetdos de Quimica, mediando e participando do didlogo (Silva;
Hussein & Sutil, 2019, p. 105).

Uma das alternativas para contextualizar os conteldos quimicos consiste em propor oficinas
tematicas que desenvolvam um conjunto de atividades experimentais que possam abordar varios
aspectos de um dado conhecimento e permitam ndo apenas a construcdo de conceitos quimicos pelo
aprendiz, mas também a construcdo de uma visdo mais global do mundo, uma vez que tais
atividades se correlacionam com questdes sociais, ambientais, econémicas, dentre outras

! Praxis Pedagdgica é a utilizacdo de uma teoria ou conhecimento de maneira préatica.
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(Marcondes et al., 2007; Marcondes, 2008). Para a construcdo de uma oficina tematica o primeiro
passo € a escolha do tema, da parte experimental e dos contetdos quimicos que serdo abordados.
Para a escolha do tema da oficina € importante levar em consideracdo sua relevancia na
contextualizagdo com o conhecimento cientifico, a experimentagdo deve ser investigativa e
despertar nos alunos curiosidade e os conteddos quimicos devem estar vinculados em um nivel de
entendimento que possa alcangar com éxito a aprendizagem (Pazinato & Braibante, 2014).

E importante ressaltar que a experimentagéo das oficinas teméticas ndo deve estar pautada
apenas na ideia de demonstrar fendmenos visuais para 0s alunos, ela precisa ser apresentada a partir
de uma problematica para assim oferecer oportunidades de os alunos levantarem possiveis hipdteses
e promover debates e reflexdes sobre os conteudos estudados. Dessa maneira, € importante o
professor instigar seus alunos com perguntas sobre a pratica experimental, considerando-se que a
experimentacdo quando contextualizada possibilita ao aluno a participar com sugestdes e
conhecimentos prévios. Isso se torna muito importante no contexto social ao qual estdo inseridos 0s
alunos da EJA, visto que estes ja trazem para sala de aula muito conhecimento do senso comum
(Grunfeld de Luca, et al., 2018). Apds a escolha do tema, da parte experimental e dos conteddos
quimicos que serdo abordados, temos o planejamento da oficina tematica, que é muito importante
ser estruturado seguindo uma sequéncia didatica como a apresentada por Delizoicov, Angotti &
Pernambuco (2011) conhecida como os momentos pedagdgicos. Na Figura 1 esta disposta a
sequéncia dos momentos pedagdgicos.

Figura 1 — Sequéncia dos Momentos Pedagdgicos.

*Despertar no aluno a curiosidade sobre o tema
escolhido atraves de questionamentos

*Contextualizar o tema escolhido com a
respectiva materia de quimica

*Nesta etapa o aluno ira aplicar o que ele
aprendeu em situacoes do diaa diae
compartilhar na sala de aula.

Fonte: (Adaptado de Delizoicov, Angotti & Pernambuco, 2011).

Os momentos pedagogicos foram abordados pela primeira vez na dissertacdo de mestrado
de Delizoicov (1982)2. Essa sequéncia didatica se inicia por meio de uma problematizacéo inicial
com questdes reais que 0s alunos ja conhecem e que estdo incluidas nos temas geradores, nesse
momento é interessante o professor abordar o problema a partir de um experimento. O proximo
momento é a organizagdo do conhecimento sob a orientacdo do professor é realizada a
contextualizacdo dos temas geradores com o conteddo de Quimica escolhido, para finalizar a
sequéncia didatica temos a aplicacdo do conhecimento que é destinada a abordar sistematicamente o
conhecimento adquirido pelo aluno. Nesse momento é analisado tanto as informacdes sobre seu
estudo como também outras situagcbes que ndo estdo diretamente ligadas ao momento inicial
(Muenchen & Delizoicov, 2014).

2 Delizoico, D. (1982). Concepgdo problematizadora do ensino de ciéncias na educagdo formal: relato e analise de
uma prética educacional na Guiné-Bissau. Dissertacdo de Mestrado, Universidade de S&o Paulo, SP.
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Nos proximos paragrafos sdo apresentados estudos e investigagcdes para exemplificar a
importancia dos momentos pedagdgicos e das oficinas tematicas para a constru¢do do conhecimento
cientifico critico no Ensino de Quimica na EJA. Diante desse cenario, Borges & Luz Junior (2019),
realizaram uma pesquisa em uma escola da rede estadual de ensino para verificar como as aulas de
Quimica sdo contextualizadas. Os resultados apresentados se mostraram preocupantes visto que foi
identificado que os professores utilizavam a contextualizacdo apenas no campo da citacdo. Para
desenvolver toda a capacidade cognitiva dos alunos é importante que as aulas de Quimica sejam
contextualizadas por meio de situacdes-problema como é proposto pelos momentos pedagogicos.

Ribeiro & Silva (2020) apontaram em suas pesquisas 0 desenvolvimento de uma oficina
com a tematica “A Quimica do Sabao” para o ensino de reacdes quimicas, a metodologia de ensino
utilizada pelos autores foi o objeto virtual de aprendizagem (OVA). A oficina foi desenvolvida com
25 alunos de uma escola publica federal e os resultados evidenciaram motivacdo e despertar de
interesse dos alunos, como também possibilitou um aprendizado divertido, ativo e significativo
sobre reacGes quimicas. Pereira, Fernandes & Bizerra (2020) utilizaram o mesmo tema para 0
ensino de fungdes organicas, além da pratica experimental, os autores optaram pela utilizagdo de um
jogo didatico que possibilitou aos alunos serem ativos no processo de aprendizagem, como também

incentivou o desenvolvimento do pensamento critico.

Rodrigues & colaboradores (2019) retrataram em suas pesquisas 0 desenvolvimento de
uma oficina com o tema “Pilhas e Baterias”, destinada ao ensino de eletroquimica para alunos da 2°
série do Curso Técnico em Quimica integrado ao ensino médio do Instituto Federal de Goias —
Campus Itumbiara. A oficina foi estruturada nos momentos pedagdgicos e teve como beneficio uma
aula mais interativa que promoveu envolvimento dos alunos pela tematica. Oliveira, Oliveira Junior
& Goulart (2019) corroboram com a importancia de o EQ ser contextualizado com temas que
despertam o interesse dos alunos pelos conteddos, os autores apresentaram a oficina “Desvendando
a Ciéncia Forense”, retratando conceitos quimicos relacionados a investigacdes criminais, além
disso, foi realizado um experimento para identificacdo de sangue.

Oliveira & colaboradores (2018) apresentaram em suas pesquisas uma oficina com a
tematica “mingau de goma”, a escolha do tema foi devido a regionalidade na qual a escola estava
inserida. Esse projeto foi desenvolvido na segunda etapa da EJA, o que torna essa pesquisa ainda
mais importante, visto que hd uma caréncia de metodologias ativas para essa modalidade de ensino.
Com resultados positivos da metodologia utilizada podemos evidenciar a motivacdo dos jovens e
adultos por se sentirem incluidos levando em consideracdo o contexto social do qual eles fazem
parte, o professor utilizou a experimentacdo de forma contextualizada a partir da problematizacéo o
que possibilitou um aprendizado dinamico e ativo.

Simdes & Alves (2018) apresentaram uma oficina com a tematica “agrotoxicos” visando
ao ensino de funcBes organicas na terceira etapa do ensino médio para a modalidade EJA. O tema
agrotoxico é relevante para ser discutido na educacdo béasica ja que o Brasil € um dos maiores
produtores agricolas do mundo, a conscientizacdo da utilizacdo correta dos agrotoxicos pode evitar
a intoxicagcdo por esses compostos aos seres humanos, a poluicdo ambiental e a mortalidade de
animais. A oficina foi desenvolvida com base nos momentos pedagdgicos e apresentaram como
resultado uma aula mais dialdgica, o que possibilitou a troca de conhecimento entre os alunos.
Como reitera Marcondes (2008):

As oficinas tematicas, baseadas na contextualizacdo social dos conhecimentos quimicos e
na experimentacdo, permitem a criagdo de um ambiente propicio para interag6es dialdgicas
entre o professor e os alunos e entre os proprios alunos. Essa maior dialogicidade é
importante no processo de ensino-aprendizagem, pois os alunos manifestam suas idéias,
suas dificuldades conceituais e seus entendimentos. O professor tem a oportunidade de
acompanhar o desenvolvimento de seus alunos, podendo, nesse processo, redirecionar ou
refazer percursos que facilitem a aprendizagem. As inter-relacdes de conteldos e de
conhecimentos cientificos, sociais, politicos que se procuram estabelecer, bem como as
reflexdes provocadas, contribuem para o desenvolvimento de competéncias nos estudantes,
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tais como a argumentacdo, o enfrentamento de situacfes, o controle de varidveis, de
trabalho em grupo e outras competéncias importantes para a vida adulta, tanto no mundo do
trabalho quanto na sociedade (Marcondes, 2008, p. 73).

A falta de pesquisas académicas na area do EQ para os alunos da EJA, viabilizou a
elaboracdo de uma oficina teméatica para essa modalidade de ensino que enfrenta desafios no
processo de ensino-aprendizagem. O presente trabalho se justifica pela necessidade de salientar a
importancia de métodos de ensino que possibilitem aos alunos da EJA a se tornarem cidad&os
criticos. Frente a esta revisdo de pesquisa e visando promover o aprendizado de Quimica
contextualizada com a realidade dos alunos da EJA de uma escola da rede Estadual de ensino na
cidade de Itumbiara-GO, foi elaborada uma oficina tematica que teve como tema gerador a
producdo da musse de limdo e a preparacdo da bebida café A oficina tematica “Quimica na
Cozinha” foi desenvolvida com base nos pressupostos tedricos dos momentos pedagogicos
(Delizoicov, Angotti & Pernambuco, 2011). Essa metodologia foi escolhida devido a possibilidade
de desenvolver no aluno um aprendizado critico que leve em consideracdo as experiéncias
vivenciadas fora do ambiente escolar, a escolha da temaética cozinha foi devido a grande parte dos
alunos apontarem experiéncias nos processos de preparacdo dos alimentos.

Metodologia

A oficina tematica “Quimica na Cozinha” foi desenvolvida por quatro alunos do curso de
Licenciatura em Quimica do Instituto Federal de Goias (IFG), campus Itumbiara. Os alunos faziam
parte do Programa de Residéncia Pedagogica (PRP), o programa é uma das a¢fes que integram a
politica nacional de formacdo de professores e tem por objetivo inserir os discentes dos cursos de
licenciatura na escola de educacdo basica. O presente estudo ocorreu em uma escola da rede
estadual de ensino que oferecia o ensino médio na modalidade EJA no periodo noturno.
Participaram da oficina 20 alunos da terceira série do ensino médio. No campo da pesquisa
qualitativa realizou-se uma pesquisa-acdo educacional que ¢ caracterizada como “uma estratégia
para o desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas
pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos” (Tripp, 2005,
p. 445).

A elaboracdo da oficina tematica em questdo foi estruturada conforme os pressupostos
tedricos dos momentos pedagogicos, descritos por Delizoicov, Angotti & Pernambuco (2011). Os
objetivos da oficina tematica sdo: Relacionar a tematica preparacao dos alimentos com os contetudos
de Quimica e abordar a experimentacdo como problematizacdo inicial a partir da preparacdo de
receitas culinarias, O desenvolvimento da oficina temética ocorreu em dois encontros com duracao
de uma hora e trinta minutos no Laboratorio de Tecnologia de Alimentos do Instituto Federal de
Goias, Campus Itumbiara. A oficina tematica buscou desenvolver a experimentacdo com materiais
de baixo custo e de facil acesso como, por exemplo: limédo, leite condensado, creme de leite e 0
café. Na literatura alguns trabalhos ja foram realizados para comprovar como € possivel
desenvolver a experimentagdo contextualizada com materiais de baixo custo como, por exemplo,
nas pesquisas de Benite & Benite (2009) e Silva et al., (2020). A seguir sera apresentado no Quadro
1 uma sintese das atividades desenvolvidas nos diferentes momentos da oficina tematica.
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Quadro 1 — Sintese das atividades desenvolvidas na oficina tematica

Experimentacéo

Problematizacéo
Inicial

Organizacgéo do
Conhecimento

Aplicacéo do
Conhecimento

Musse de Limao -

1° Encontro

Quais propriedades
que o lim&o possui
para desnaturar as
proteinas do leite e
assim conseguir
alcancar a textura da
musse?

Contextualizacdo dos
conceitos de solugdes
acidas, escala de pH,
amino&cidos e
proteinas.

Mesa redonda:
Reflexfes em grupo
sobre o tema
estudado.

Preparacéo do Café —
2° Encontro

Vocés tém o habito de
beber café? Quais sdo
0s beneficios dessa
bebida? Por que a
cafeina é a mais

Contextualizacdo dos
conceitos de solucao,
separacdo de misturas
e estados fisicos da
matéria.

Leitura do artigo:
Beneficios do café na
saude: Mito ou
realidade?

famosa das
substancias do café?

Fonte: Os autores (2021).

A coleta de dados ocorreu com a utilizacdo do diario de bordo, de observacdes em sala de
aula, gravacOes de audio e por meio de um questionario semiestruturado. Ressalta-se que as
respostas dadas as perguntas discursivas foram transcritas na integra, respeitando possiveis marcas
de oralidade e coloquialidade.

Segundo Marconi e Lakatos (2003, p. 201) “questionario € um instrumento de coleta de
dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e
sem a presenca do entrevistador”. As principais vantagens da utilizacdo do questionario séo a
obtencdo de respostas rapidas e mais precisas, seguranca pelo fato de as respostas ndo serem
identificadas e possui menos riscos de distor¢do pela ndo influéncia do pesquisador. Na coleta de
dados buscou-se conhecer a visdo dos alunos sobre a importancia de se estudar Quimica na
educacdo bésica, a capacidade dos educandos de identificar os processos quimicos que ocorre
durante o dia a dia e sugestdes para melhorar o processo de ensino-aprendizagem da disciplina de
Quimica na EJA.

Resultados e Discussao
Producéo da Musse de Limao e a Quimica

No primeiro encontro da oficina tematica, foi proposto aos alunos que produzissem uma
musse de limdo. Para isso, foi disponibilizado um cartdo experimental contendo os ingredientes
necessarios, 0 modo de preparo e a problematizacéo inicial. Na Figura 1 esta disposta a imagem do
cartdo experimental.
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Figura 1 — Cartdo Experimental: A musse de liméo

6p

Wusse

DS

inho

rar a receita de uma

A\ = @ = =
Vamos prepa

de Limé&

) Os__OH
1 lata de leite condensado 0 0
1 lata de creme de leite
1 copo (americano) de suco puro de limao HO OH

1. No liquidificador, bata o leite condensadoe o creme de leite por 3 minutos.
II. Acrescente aos poucos o suco de limdo e continue batendo.

III. Despeje a musse em um refratario e leve a geladeira.

€ Quais propriedades que o limdo possui para desnaturar as
proteinas do leite e assim conseguir alcangar a textura da musse?

Fonte: Os autores (2021).

Apds receber o cartdo experimental os alunos foram convidados a responder o
questionamento: “Quais propriedades que 0 limao possui para desnaturar as proteinas do leite e
assim conseguir alcancar a textura da musse?” A totalidade dos alunos apontou a possibilidade de
as propriedades &cidas do limao influenciar na desnaturagdo das proteinas presentes no leite, o
conteudo de solugbes acidas ja tinha sido abordado anteriormente pelo professor regente por meio
de uma metodologia expositiva, porém os alunos ndo possuiam conhecimento sobre o tema de
aminoacidos e proteinas. Segundo Muenchen & Delizoicov (2014, p. 620) “a finalidade desse
momento € propiciar um distanciamento critico do aluno ao se defrontar com as interpretagdes das
situacBes propostas para discussao, e fazer com que ele sinta a necessidade da aquisi¢do de outros
conhecimentos que ainda ndo detém”. Para a realizagcdo da receita da musse de limédo os alunos
foram divididos em quatro grupos de cinco participantes. Na Figura 2 apresentamos a imagem de
trés alunas da EJA durante a produgéo da musse de limao.

Figura 2 — Producgéo da Musse de Limé&o.

E——— w“ o : -

Fonte: Os autores (201).

Durante a experimentacdo, foi possivel observar o entusiasmo, motivacéo e interesse na
preparacdo da receita culinéria e para o aprendizado quimico. Uma pesquisa realizada recentemente
por Santos, Rodrigues Filho & Goulart (2019) apontou que a maioria dos alunos e professores de
Quimica relatou que as maiores dificuldades na EJA ¢ a falta de materiais didaticos adequados para
essa modalidade de ensino, também foi evidenciado que as aulas experimentais ndo acontecem com
frequéncia, e a justificativa para isso foi a falta de laborat6rios, equipamentos e reagentes quimicos.
Na literatura existem varias pesquisas que reforcam o0s beneficios da experimentacdo
contextualizada no EQ como, por exemplo, nos trabalhos de Gongalves & Goi (2020); Bizerra
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(2020); Martins, Delou & Cardoso (2019); Melo, Oliveira & Souza (2019); Oka et al., (2019);
Sousa, Belaguarda & Ramos (2018); Assai & Freire (2017).

O préximo momento da aula foi a organizagdo do conhecimento, nessa etapa foi realizada a
contextualizacdo da producdo da musse de limdo com a disciplina de Quimica. A seguir, sdo
apresentadas algumas das falas desse momento:

Professor: O que é uma solucdo acida? Qual a diferenca entre uma solugdo acida e uma
solucdo basica? Para que serve os indicadores de pH?

Aluno Az: Uai as solugdes cidas sdo as que tem o pH menor que 7 e as bésicas sdo as com
pH maior que 7.

Aluno Az: As solugdes &cidas sdo aquelas que na maioria das vezes possui sabor azedo
como é o caso do limédo. Os indicadores acho que serve para identificar se sdo acidas ou
bésicas ndo é.

Professor: Pessoal o sabor azedo é uma das caracteristicas sim de uma solugéo acida, mas
uma explicagdo mais cientifica para isso seria que os acidos sdo doadores de prétons e as
bases sdo aceitadoras desses prétons. A composi¢do de uma solugdo de um acido ou de uma
base sempre se ajusta para satisfazer os valores das constantes de equilibrio de todas as
reacOes de transferéncia de protons que ocorre. As solugdes com pH menor que 7 é uma
solugdo acida e uma solugdo com pH maior que 7 é uma solucdo béasica, se o pH for
exatamente igual a 7 ela é uma solugéo neutra. E isso mesmo Aluno ; os indicadores de pH
servem para identificar a faixa de pH que a solucéo se encontra.

Analisando as falas dos alunos acima é possivel inferir que eles possuem um conhecimento
superficial sobre solucdes acidas e suas caracteristicas, porém apresentaram dificuldades de
argumentarem cientificamente os conceitos técnicos do contetdo estudado, como as caracteristicas
dos acidos em serem doadores de protons e das bases serem receptoras desses prétons. Uma
pesquisa realizada por Silva (2019) utilizando os momentos pedagogicos para fundamentar a oficina
tematica que tinha como objetivo ensinar o conteudo de eletricidade para alunos da EJA se
mostrou-se eficiente, uma vez que promoveu o aprendizado cientifico e mudanca significativa do
vocabulario dos alunos que foi enriquecido com termos e conceitos cientificos. Nessa mesma
perspectiva que Santos, Rodrigues Filho & Amauro (2015, p. 246) apontaram que, para se obter
éxito no Ensino de Quimica na EJA, “é necessario entender as particularidades, as necessidades, as
dificuldades e, principalmente, os diferenciais positivos dos alunos, que possuem conhecimentos
que precisam ser contextualizados e inter-relacionados com seu cotidiano e suas ambigdes futuras”.

Para dar sequéncia na oficina temética a proxima etapa foi a apresentacdo do conteudo de
aminoacidos e proteinas. Segundo Francisco Junior & Francisco (2006, p. 12) “proteinas s&o
polimeros cujas unidades constituintes fundamentais sdo os aminoacidos. Os aminoacidos, por sua
vez, sdo moléculas organicas que possuem ligados ao mesmo atomo de carbono um atomo de
hidrogénio, um grupo amina, um grupo carboxilico e uma cadeia lateral”. Foi explicado aos alunos
que ndo existe nenhum processo bioldgico no corpo humano em que uma proteina nao esteja
envolvida, como, por exemplo, nas reagcdes enzimaticas, no transporte de oxigénio, na producao de
anticorpos entre outros. A desnaturagéo do leite foi outro ponto importante que foi discutido com os
alunos, sendo que a desnaturacdo é um processo a partir do qual moléculas biologicas perdem suas
funcOes, devido a alguma mudanca no meio, seja em altas temperaturas, variacées de pH, entre
outras. O processo de desnaturacdo proteica ocorre quando esse meio é alterado de forma que mude
a estrutura tridimensional da proteina, afetando sua atividade bioldgica (Atkinis & Jones, 2006).

Apos a contextualizacdo da musse de limdo com os contetdos de Quimica, realizou-se o
ultimo momento desse primeiro encontro, a aplicacdo do conhecimento por meio de uma mesa
redonda com o objetivo de promover reflexdes e discussdes sobre a tematica estudada. Os alunos do
curso de Licenciatura em Quimica propuseram para que os alunos da EJA realizassem uma pesquisa
na internet para apontar outros exemplos do dia a dia em que ocorre a desnaturacdo das proteinas,
apos essa pesquisa o0s alunos apresentaram os resultados encontrados para os colegas, promovendo
assim uma troca de informagOes e conhecimentos. Os educandos apresentaram como resultados
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dessa pesquisa a desnaturacdo do ovo e a desnaturacdo do cabelo ao fazer alisamentos. Essa
metodologia de ensino utilizada contribuiu para que os alunos percebam como o conhecimento
cientifico esta ligado a situacbes rotineiras que acontecem em sua volta, além disso eles sao
instigados a serem sujeitos ativos e buscar o conhecimento com base na realizacdo de pesquisas e
didlogos com os colegas promovendo assim um ensino dialégico.

Preparacao do Café em um Contexto Quimico

O café é a bebida mais consumida pelos brasileiros, esse fato contribuiu para que fosse o
tema central a ser desenvolvida no segundo encontro da oficina tematica. No momento inicial da
aula os alunos do curso de Licenciatura em Quimica fizeram os seguintes questionamentos para 0s
alunos da EJA: “Vocés tém o habito de beber café? Quais sao os beneficios dessa bebida? Por que a
cafeina ¢ a mais famosa das substancias do café?”. Todos os alunos presentes afirmaram ter o
habito de consumir café pela manha, uma das alunas disse que o café tem como beneficio fornecer
energia e disposi¢do para o corpo humano. Com o intuito de promover a curiosidades nos alunos
como recomenda a metodologia proposta por Delizoicov, Angotti & Pernambuco (2011) na
problematizagéo inicial o professor continuou os questionamentos: “Por que o café fornece energia?
Vocés conseguem relacionar a Quimica com essa bebida? Vamos preparar um delicioso café e
aprender muita ciéncia?”. Todos os alunos se prontificaram para aprender a Quimica durante a
preparacdo do café.

Os alunos ja possuiam conhecimentos sobre os contetudos de solucBes, separacdo de
misturas e estados fisicos da matéria, sendo assim a organizacdo do conhecimento se iniciou
durante a preparacdo do café, para isso o professor fez alguns apontamentos importantes como a
diferenca entre uma substancia pura e uma mistura. Para contextualizar a pratica damos como
exemplo a mistura do café e do actcar formando uma mistura homogénea, nessa etapa o professor
pediu para os alunos citassem outros exemplos de misturas que podem ser identificados durante a
preparacdo de alimentos. Um exemplo apresentado pelos alunos foi a mistura entre a agua e o 6leo
formando um sistema heterogéneo. Foram revisados também os conceitos de estados fisicos da
matéria para isso o professor usou como exemplo a agua liquida, o gelo e o vapor de agua. Vejamos
a seguir algumas das falas dos alunos e do professor, durante a organiza¢do do conhecimento:

Professor: A &gua entra em ebulicio a aproximadamente 100 °C quando vocés
adicionaram o agUcar ela parou de ferver por que isso ocorreu?

Aluno A1: Professor isso aconteceu porgue a dgua passou a ser uma mistura, nao é?
Professor: Sim! Quando se adiciona um soluto ndo voléatil a um solvente, a temperatura de
ebulicdo do solvente aumenta. Agora vamos |4 quero ver quem sabe responder essa
pergunta. Qual dos processos de separacdo de misturas que estudamos anteriormente que €
utilizado na preparagéo do café?

Aluno: Eu sei, eu sei ... ¢ a filtragdo.

Professor: Isso mesmo, parabéns!!!

Para finalizar essa pratica experimental foi realizada a aplicacdo do conhecimento por meio
da leitura do artigo de Alves, Casal & Oliveira (2009) intitulado como “Beneficios do café na
satde: mito ou realidade?”. Esse artigo retoma alguns conceitos importantes que foram discutidos
na problematizacdo inicial como, por exemplo, a explicagdo da molécula de cafeina, explicacdes
cientificas do café, sua fungdo estimulante e beneficios do café para a salde humana. Siqueira
(2018, p. 95) realizou uma oficina temética utilizando o café como tema gerador, a autora
evidenciou como beneficio “o protagonismo dos alunos durante o processo de ensino-
aprendizagem, desenvolvendo a interacdo social e proporcionando a oportunidade de realizar a
ligacdo entre a prética e a teoria, foi eficaz e perceptivel durante a oficina”.
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Avaliacao do Questionario Semiestruturado

O Ensino de Quimica na EJA como j& foi mencionado é um desafio para os alunos que por
muitas vezes apresentam dificuldades de aprendizagem. Com o intuito de avaliar a visdo dos alunos
sobre essa ciéncia, a primeira pergunta do questionério foi de multiescolha justamente para saber se
os alunos da EJA gostavam de estudar Quimica no ensino médio, nessa mesma questdo foi aberto a
possibilidades de os estudantes justificar suas respostas. Na Tabela 1 estdo dispostos os resultados
da pesquisa realizada.

Tabela 1: Pesquisa de satisfacdo em estudar Quimica

Estudantes S| I\? esposlt\laAO Justificativa
EO1 X Tenho facilidade.
E02 X
E03 X Acho legal porque ja trabalhei na industria.
E04 X Gosto porque tem experimentos praticos.
E05 X
E06 X
EO7 X Tenho muita dificuldade em Quimica.
E08 X Para mim é a melhor matéria.
E09 X
E10 X
E11 X Acho massa a pratica.
E12 X
E13 X
El4 X Né&o entendo nada, acho muito chato.
E15 X
E16 X Muitos célculos, sou ruim.
E17 X
E18 X Gosto de fazer sabdo.
E19 X Muito importante para nossa vida.
E20 X

Fonte: Os autores (2021).

A maioria dos alunos afirmaram gostar da disciplina de Quimica, sendo que dos 20 alunos
que participaram da pesquisa 17 disseram que gostam de Quimica e 3 optaram por declarar que ndo
gostam. Entre as explica¢fes que foram apontadas para ndo gostar da disciplina temos o nimero de
formulas e regras que precisam ser decoradas para as avaliagdes formais e as dificuldades em
apreender os conteldos tedricos. Frente a essa justificativa, podemos inferir que as metodologias de
ensino-aprendizagem utilizadas sdo um dos fatores que precisam ser repensadas pelos professores
de Quimica que atuam na EJA. As oficinas tematicas sdo uma das alternativas para melhorar a
educacdo Quimica ja& que trazem beneficios como colocar o aluno como protagonista do seu
aprendizado, promover aulas dialdgicas e contextualizadas. Os alunos que afirmaram gostar de
estudar Quimica apontaram que a ciéncia € muito Util durante a vida dos seres humanos,
colaborando para uma melhoria na qualidade de vida da sociedade.

A segunda pergunta do questionario foi justamente sobre a aplicacdo da Quimica no
cotidiano, a totalidade dos alunos afirmaram conseguir relacionar 0s conceitos quimicos e sua
aplicacdo no dia a dia. A seguir, sdo apresentadas algumas das falas desse momento:

Aluno A:i: A Quimica estd presente nas indUstrias, na producdo de alimentos e
medicamentos.
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Aluno Az: Eu aprendi em uma aula experimental a fazer sab&o.
Aluno As: Ela é muito importante para o desenvolvimento da medicina.
Aluno As4: Para a producao de gasolina e combustiveis.

E possivel observar por meio das respostas discursivas, que os alunos conseguem saber a
aplicacdo da Ciéncia Quimica na fabricacdo do sabdo caseiro, na medicina e nas industrias de
medicamentos e alimentos. Considerando esse contexto fica evidente como é importante o professor
de Quimica contextualizar os contetidos da disciplina com sua aplicagdo na vida dos alunos, dessa
forma o aprendizado quimico se torna uma ferramenta para auxiliar os alunos na compreenséo das
transformacgdes que acontecem em sua volta. Para finalizar na terceira pergunta do questionario foi
disponibilizado um espaco para os alunos deixarem sugestdes de como melhorar o Ensino de
Quimica na modalidade EJA. Vejamos a seguir algumas das respostas:

Aluno Au: Eu queria ter um laboratério para realizar mais aulas experimentais.
Aluno A2: As aulas com receitas culinarias, porque assim a gente sabe aplicar a Quimica.
Aluno As: Eu gosto muito da parte prética. Podia ter muito mais!!!

Por meio das respostas € possivel perceber como a experimentacdo e a contextualiza¢do sdo
ferramentas importantes para a motivacdo dos alunos a estudar a disciplina de Quimica. A
contextualizacdo se baseia no ensino que envolve o meio em que o aluno vive, despertando o
interesse e uma maior compreensdo das disciplinas escolares; ja a experimentacdo facilita a
compreensdo de conceitos tedricos por meio de recursos visuais e praticos (Silva & Ghidini, 2020).

Consideracoes Finais

Retomando o objetivo inicial desse trabalho desenvolvemos duas oficinas tematica cuja
tematicas versaram na producdo da musse de liméo e a preparacdo da bebida café para a promogéo
de um aprendizado contextualizado e dialdgico para os alunos da EJA. Na grande maioria das vezes
os alunos da EJA ndo possuem tempo para dedicar aos estudos, porque ja tem responsabilidades
financeiras e precisam se dedicar ao trabalho. A disciplina de Quimica é um desafio para esse
publico que geralmente tem dificuldades de aprendizagem.

Com base nos resultados apresentados nessa pesquisa durante o desenvolvimento da
oficina tematica foi possivel ver como os alunos foram proativos durante o processo de ensino-
aprendizado, participando com ideias e conhecimentos de mundo que ja possuiam. Os alunos da
EJA sdo pessoas com uma trajetdria de vida e o papel do professor é vincular os contetdos teéricos
a essa realidade, dessa maneira 0 ensino sera muito mais significativo para esse publico. A
experimentacdo € um recurso extraordinario para ser utilizado no EQ. Com o desenvolvimento
dessa oficina foi evidenciado como o professor consegue realizar experimentos com materiais de
facil acesso como, por exemplos, na preparacao de receitas de culinarias.

Na avaliagdo do questionario semiestruturado é possivel verificar que a maioria dos alunos
gostam de estudar a disciplina de Quimica e conseguem observar a importancia dessa ciéncia para o
desenvolvimento da qualidade de vida da sociedade. Os alunos ainda apontaram que as aulas de
Quimica na EJA poderiam ter mais experimentos, essa ferramenta facilita a compreensdo das
transformacoes fisicas da matéria. Em virtude dos fatos apresentados nesta pesquisa conclui-se que
as oficinas tematicas sdo uma das possibilidades para promover um aprendizado contextualizado e
dial6gico para o EQ na EJA. Essa sequéncia didatica teve como beneficio a inclusdo de atividades
experimentais que possibilitam aos alunos, quando abordada por meio de uma problemética como
foi realizada a partir dos momentos pedagdgicos, a desenvolver a capacidade de argumentacéo e
organizagdo de ideias, conhecimentos e pensamentos cientificos. Outro beneficio das oficinas
tematicas é a possibilidade de escolher temas geradores que fazem parte da realidade na qual os
alunos da EJA estdo inseridos, no caso do desenvolvimento desta oficina a escolha do tema
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Quimica na cozinha foi devido a grande parte dos alunos relatarem ter experiéncias na preparacao
de alimentos.
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