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APRESENTACAO

Minhas primeiras vivéncias obtidas em docéncia ocorreram em uma escola de campo
localizada na “Linha 12”, onde se estabeleceu a comunidade Nossa Senhora Aparecida, em
Cacoal-RO. Acredito que, desde entdo, convivi com pessoas que habitavam um espaco rico
em experiéncias e conhecimentos, préprios daqueles que um dia se dispuseram a desbravar 0s
rincdes deste nosso pais, sonhando com um pedaco de chdo para viver e sustentar suas

familias com dignidade.

Embora saibamos que esta realidade pela conquista da terra no Brasil, desde a
criacdo da Lei de Terras de 1850 (SILVA, 1996), esta ndo ocorreu de forma harménica e
justa, temos que reconhecer a bravura e coragem destes brasileiros ao lutarem pela conquista

de seus espacos, ndo obstante, as adversidades enfrentadas até hoje.

Nos primoérdios da década de 90 ao iniciar a docéncia na comunidade acima
mencionada, o sistema educacional ainda era o de meritocracia, com reprovacdes desde a 12
série da educacdo basica. Os estudantes da 12 série eram avaliados, ndo pelo professor regente,
mas sim pela D.R.E.: “Delegacia Regional de Ensino”. Nesta ocasido, tanto os estudantes
quanto os professores, ficavam apreensivos, pois sO de ouvirem 0 nome “delegacia”, ja

expressavam medo.

Em 1996, com a instituicdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo-LDB, é que
surgem novos olhares as especificidades dos curriculos escolares do campo.

Vale ressaltar ainda que, quando os estudantes concluiam a antiga 42 série, ficavam
sem condicBes de prosseguir os estudos nas escolas do campo devido ndo existir oferta.
Alguns pais e/ou responsaveis, mudavam-se para zona urbana ou providenciavam ajuda de
familiares e amigos que residiam na cidade a fim de assegurar a continuidade dos estudos a
seus filhos. Os investimentos em escolas do campo eram infimos e ndo contemplavam a
realidade formativa dos educandos. Assim, muitos destes alunos ficavam desassistidos
efetivamente pelo poder publico, privados de seus direitos de adquirir conhecimentos

escolares.

Outro ponto fortissimo neste contexto foi a negacdo do direito aos estudos a muitas
mulheres, “as quais eram tolhidas por fatores de nossa cultura machista, a qual apregoava
que mulher ndo precisava de estudos, pois para lidar com as tarefas domésticas néo seria
necessario estudar” (CHARLOT, 1997, p. 14).



Na abordagem ao processo histdrico educacional, ainda ha que se fazer mencéo a
formagéo inicial e continuada de professores, crucial neste processo de constituicdo pela
educacdo do/no campo. Os educadores que atuavam nos espagos campesinos exercitavam a
docéncia “no campo”, mas ndo “do campo”. Havia assim, a exclusao de direitos das classes
minoritarias do espaco campesino. (KOLLING, CERIOLI & CALDART, 2002).

Tendo a concepgéo de educagdo (FREIRE, 2008) como a valorizagdo de saberes ndo
formais, mediados pelo conhecimento que a escola traz, percebemos que, por causa das
transformacdes da contemporaneidade (meios de comunicacéo, politicas educacionais, dentre
outras) as discussdes sobre ensino tornaram-se tematicas mui relevantes, haja vista que ha

uma certa banalizacdo dos contetdos e das formas de transmissdo/recepcao destes.

Nas areas de Ciéncias Humanas e naquelas que se relacionam as Ciéncias da
Natureza e Matematica, geralmente ha uma énfase num ensino académico um tanto quanto
desconectado do meio escolar. Mesmo nas licenciaturas, ha uma grande dificuldade em
transpor o conhecimento universitario para o mundo escolar, de tal forma que os dois

universos mal conseguem fazer um dialogo.

Desta forma, a época, os docentes utilizavam materiais e métodos aprendidos e
utilizados nos espacos urbanos, descontextualizados em certa forma, da realidade do campo.
No contexto atual ainda existe caréncia de profissionais qualificados para atuarem de fato em
educacdo do/no campo (KOLLING, CERIOLI & CALDART, 2002), considerando suas
necessidades formativas. As garantias legais expressas na Constituicdo Federal deveriam
assegurar também a formacdo docente para atuacdo, ndo somente em educacdo do campo,

mas também em inclusdo, educacéo especial, educacado escolar indigena, dentre outras.

Em 1999, viemos de mudanga para Colniza-MT, onde atuei na docéncia em escolas
do campo de escolas municipais que ainda pertenciam ao municipio de Aripuana. Somente no
ano de 2000 é que Colniza foi emancipada. A partir desta ocasido configura-se outro quadro
na educacdo municipal, pois ocorria um intenso processo de ocupacdo de terras, com a
necessidade de se ofertar educacdo aos filhos de agricultores oriundos de vérios lugares do

Estado de Rond6nia e de Mato Grosso.

Nesta ocasido fui convidado a assumir a direcdo das escolas municipais do campo.
Este foi um grande desafio profissional. Com muitas solicitacbes de escolas pelas
comunidades e poucos recursos, fomos estabelecendo salas de aula em parceria com as

préprias comunidades: forneciamos os materiais e a comunidade participava com a mao-de-



obra. Em 2004, contdvamos com 80 escolas municipais, as quais careciam de infraestrutura e

também de profissionais capacitados para assumirem tais desafios.

Embora tivéssemos anseio de atender as comunidades com educacdo de qualidade,
éramos impedidos de avancar em alguns aspectos por gestores superiores que priorizavam
outras areas de investimentos que ndo fosse a educacdo. N&o obstante, conseguimos a época,
em parceria com 0 MEC, instalar vinte e trés equipamentos de energia solar em varias escolas

do campo.

Ja no aspecto pedagogico, criamos varios conselhos deliberativos com unidades
executoras, no objetivo de fortalecimento das a¢bes pedagogicas das escolas. Assim, foram
criados os Projetos Politicos Pedagdgicos. Um aspecto que me ansiava muito a época, era ter

muitas escolas para regularizar a documentacdo de autorizacdo e funcionamento.

Isto levou a equipe gestora da SEMEC a realizar algumas acdes que, somente apos
algumas reflexdes sobre a préxis pedagdgica e avancos nas politicas para educagdo do campo,
€ que nos atentamos para tal acdo mecénica, reprodutora de mero cumprimento formal
exigido por lei: cridvamos um unico projeto politico pedagogico para que contemplasse todas

as demais escolas, como se tivessem uma Unica realidade.

Sobre esta questdo, evidenciamos avancos na compreensdo e estabelecimento de
marcos legais sobre a importancia deste documento, que é o PPP. Assim esta expresso no
Decreto N°. 7.352, de 04 de Novembro de 2010:

Art. 2° = Sdo principios da Educacdo do Campo:

| — respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais,

politicos, econdmicos, de género, geracional e de raca e etnia;

Il — incentivo a formulacdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para as
escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares, como espacos
publicos de investigacdo e articulacdo de experiéncias e, estudos direcionados para o
desenvolvimento social, economicamente justo e ambientalmente sustentavel, em articulacdo

com o mundo do trabalho;

Il — valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos pedagogicos
com contetdos curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos alunos do
campo, bem como flexibilidade na organizacao escolar, incluindo adequacdo do calendario

escolar as fases do ciclo agricola e as condic¢des climaticas; e



IV — controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva participagao

da comunidade e dos movimentos sociais do campo.

Todos estes aspectos passam a compor documentos legais que amparam e asseguram
a educacdo escolar do campo, trazendo novos olhares as concepcdes de ser humano, com

formacéo de qualidade em seu contexto de vida.

Isto passa a exigir nova postura dos educadores com mudancas da praxis formativa e
pedagogica com a preocupacgdo de promover educacdo de qualidade, partindo-se da realidade
local e valorizagdo de seus aspectos culturais, sociais e politicos, na mediagdo de construcdo

de conhecimentos com indicativos tedrico-metodologicos, como abordaremos a seguir.

Trataremos assim, de questBes inerentes a atuacdo docente no espaco escolar do
campo, com resultados sobre préticas metodoldgicas, evidenciadas na aplicacdo de produto
educacional, denominado Guia Didatico.

Objetivamos também nesta pesquisa, compreender com maior clareza a trajetéria
educacional da educacdo do campo em nosso pais, o contexto atual em relacdo as politicas
publicas e investimentos em educacdo do/no campo bem como isto se reflete na préatica de
sala de aula, considerando a realidade de escola do campo e seus desafios. A referida pesquisa

apresenta-se com a seguinte estrutura:

No capitulo 1 Fazemos breve contextualizacdo historica das politicas publicas e
investimentos em educagdo do campo e, ainda, como se constr6i 0 conhecimento e a

importancia da valorizacdo dos saberes locais, na perspectiva do conhecimento cientifico.

No capitulo 2 tratamos da Aprendizagem Significativa do tedrico David Ausubel no

contexto de aprendizagens e construcdo de conhecimentos no ensino de ciéncias naturais.

No capitulo 3 contextualizamos a comunidade escolar Vale do Amanhecer e seus
saberes locais bem como aspectos econdmicos; analisamos desta forma, como a escola se
articula com a comunidade, bem como nos espacos escolares de construgdo de conhecimento
mediado por uma pratica significativa e, ancorada nos saberes locais, em uma escola de

campo, na comunidade Vale do Amanhecer em Juruena-MT.

Ainda no capitulo 4, abordamos o processo metodoldgico utilizado nesta pesquisa
bem como o contexto dos sujeitos envolvidos, com aplicacdo de propostas metodoldgicas em

atividades de aula de campo na reserva extrativista da referida comunidade;



No capitulo 5, fazemos a andlise e caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa bem
como sobre a importancia da formacao continuada de docentes com proposta de aplicacéo de

instrumentos pedagogicos no estudo de ciéncias.



RESUMO

As concepcdes de educacao estdo sendo transformadas ao longo dos séculos. No que se refere
a educacdo do/no campo é mais notdria a ruptura da visdo classica de que o espago campesino
era tradicionalmente inGspito e sem perspectivas de avango. Desta forma, pouco ou quase
nenhum investimento em conhecimento era realizado nestes espacos. A crescente
manifestacdo popular por uma educacdo de qualidade com propostas de ensino que
contemplem a formag&o escolar das classes minoritarias como direito em suas especificidades
e diversidades, traz em seu bojo a necessidade de se repensar conceitos de ensino, curriculo
escolar e suas metodologias. Esta emergente situacdo nos leva a refletir sobre a praxis docente
com coeréncia entre a teoria e a pratica. Assim, 0 objetivo desta pesquisa foi o de buscar
compreender como se ddo as relacbes pedagdgicas de aprendizagens entre a escola e a
comunidade campesina, interagindo-se o0s saberes das populagdes humanas locais
(etnoconhecimento) e os conhecimentos formais (cientificos). Na necessidade de respostas a
estas indagacgdes, buscou-se a compreensdo deste processo, a luz do Etnoconhecimento e o
ensino de Ciéncias. Nesta perspectiva, foi realizada pesquisa na comunidade escolar N#
Senhora de Fatima, situada no Assentamento Vale do Amanhecer, municipio de Juruena,MT.
A referida pesquisa foi desenvolvida como estudo de caso, analise documental da escola,
como o Projeto Politico Pedagdgico, Plano de ensino, dentre outros. Também foram
realizadas entrevistas com membros da comunidade escolar e da Cooperativa local. Apos
coleta e anélise de dados, foi verificada a necessidade de se trabalhar conceitos de ensino na
area de Ciéncias Naturais, com procedimentos metodol6gicos que empregassem a castanha do
Brasil, produto comum e muito utilizado pela comunidade local. Foi proposto aos
profissionais da unidade escolar que participassem de formacdo pedagdgica, pautada na
Aprendizagem Significativa, com pesquisa em aula de campo, na perspectiva de conceitos
curriculares em Ciéncias Naturais, a partir de aspectos bioldgicos, ecoldgicos, manejo e
coleta, armazenamento e tratamento, beneficiamento e comercializagdo da castanha do Brasil.
Os resultados obtidos propiciaram a constru¢do de um Guia Didatico denominado: “O
Caminho Pedagogico da Castanha do Brasil”, como instrumento de apoio pedagdgico ao
professor do ensino fundamental, que atua no ensino de Ciéncias Naturais. A presente
pesquisa procura indicar a necessidade de se rever as concep¢des de curriculo escolar,
possibilitando ao educador atuar de forma mais efetiva, numa perspectiva da aprendizagem
significativa e critica, a luz de autores nela referenciados, tornando o ensino de Ciéncias
Naturais ligado a realidade do educando, em especial aqueles que convivem neste grande
laboratdrio verde, que é 0 espaco campesino.

Palavras-chave: Educacdo, Castanha do Brasil, Aprendizagem Significativa.



ABSTRACT

The conception of education has transgressed over the centuries. With regards to education,
there was an area that remains notoriously undeveloped, known as the campesino space, an
area traditionally seen as inhospitable, and with little hope in future prospects. As a result,
little, even no investment to education was carried out in these locations. The growing popular
demonstration for quality education with educational proposals that school education of
minority classes as right in their specificities and diversities brings with it the need to rethink
concepts of teaching, curriculum and methodologies. This emerging situation leads us to
reflect on the teaching practice with consistency between theory and practice. This research
goal was to try to understand how to give the pedagogical learning relations between the
school, and the peasant community, interacting the knowledge of local human populations
(ethnoknowledge) and formal knowledge (scientific). Aiming answers to these questions, we
sought to understand this process under the light of Ethnoknowledge and science teaching. In
this perspective, this research was conducted in the community Nossa Senhora de Fatima
school, located in the Valley Dawn settlement, municipality of Juruena, Mato Grosso State.
Such research was developed as a study case, using school documents’ analysis like
Pedagogical Political Project, teaching planning, among others. Interviews with members of
the school community, and the local Cooperative members were also conducted. Considering
our data analysis, we could conclude that there is a need to change the approach in how
concepts in the field of Natural Sciences are teach, using methodological procedures
contemplating Brazilian nut, a local common product, and widely used by the local
community. Thus, it was proposed to the school faculty that they undergo pedagogical
training. This training was based on David Ausubel’s theory of meaningful learning, with our
research placing on natural sciences concepts emphasis, considering biological, ecological,
management and collection, storage and treatment aspects processing and marketing of Brazil
nuts. The results led to the construction of a didactic guide called "The Educational Path of
Brazil’s nut" as a pedagogical support instrument to elementary school teachers, who work
with Natural Sciences education. This research seeks to indicate a growing demand in the
need to review how curriculum is teach, allowing the educator to work effectively in a
perspective of meaningful and critical learning, under the light of authors referenced herein.
Connecting the teaching of natural sciences to the daily lives of the students, especially those
who live in this great green laboratory, known as the campesino space.

Keywords: Education, Brazil’s nut, Meaningful Learning.
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INTRODUCAO

O processo historico educacional em nosso pais foi estabelecido por inimeras
lacunas estruturais. Desde a concepc¢do de educacao, as politicas publicas educacionais com
recursos financeiros mal distribuidos, temos neste cenario uma longa trajetoria deficitaria em

investimentos na educacéo publica.

No que concerne ao ensino de ciéncias naturais, as concepc¢des pedagogicas sempre
privilegiaram o uso do livro didatico, como Unica fonte de ensino. Assim, 0 ensino era

transmitido nos moldes da educacdo bancéria, apresentada por Paulo Freire (1970):

Quanto mais analisamos as relagdes educador-educandos, na escola, em qualquer de
seus niveis (ou fora dela), parece que mais podemos nos convencer de que estas
relagbes apresentam um carater especial e marcante — o de serem relagdes
fundamentalmente narradoras, dissertadoras. Narracdo de conteldos que, por isso
mesmo tendem a petrificar-se ou a fazer-se algo quase morto, sejam valores ou
dimens@es concretas da realidade. Narra¢do ou dissertagdo que implica um sujeito -
0 narrador, e objetos pacientes, ouvintes — 0s educandos. (FREIRE, 1970, p.33).

O professor acreditava ser o detentor do conhecimento e os estudantes seus fiéis
depositarios, como se fossem tébulas rasas. Portanto, seu ensino desenvolvia-se basicamente
ancorado no livro didatico e no uso irrestrito do quadro de giz. Sobre esta pratica, Moreira

(2000), em seus principios facilitadores da aprendizagem, afirma que:

N&o se trata, propriamente, de banir da escola o livro didatico, mas de considera-lo
apenas um dentre varios materiais educativos. Seguramente, h& bons livros didaticos
em qualquer disciplina, mas adotar um Gnico como livro de texto, vai contra a
facilitagio da aprendizagem significativa critica. E uma prética docente deformadora,
ao invés de formadora, tanto para alunos quanto para professores. (MOREIRA, 1999,
p. 10).

Em se tratando de educacdo do/no campo esta realidade é mais latente, pois 0s
investimentos eram infimos baseados na premissa de que era um espaco inospito e desprovido
de qualidades que inspirassem reais investimentos. Os materiais didaticos eram aqueles que

sobravam das escolas urbanas bem como o mobiliario a estes destinados.

Quanto a oferta de ensino, basta lembrar que no campo limitava-se a quarta série
priméaria e quando os estudantes terminavam esta etapa escolar ficavam sem perspectiva a
continuidade dos estudos, salvo quando alguns pais e/ou responsaveis os conduziam a cidade

para a casa de algum parente a fim de prosseguirem os estudos.

Quanto as préticas pedagogicas na educacdo do campo, era notoria a dicotomia entre

0 que se ensinava e 0 que era evidente na realidade dos sujeitos campesinos. O curriculo
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escolar era dissociado da vivéncia dos povos do campo, sem considerar seus saberes, suas

historias de vida e seu contexto cultural e social.

Ainda nesta perspectiva, a escola reproduzia as ideologias dominantes no que dizia
respeito as politicas publicas quanto ao investimento em formacao inicial e continuada dos
profissionais da educagdo. Assim estabeleceu-se o contraditorio em se apregoar avangos na
qualidade da educacao sem, contudo, dar—lhe o devido valor e investimentos necessarios.

Temos ainda hoje uma lacuna deficitaria em profissionais qualificados no campo,
tendo inclusive educadores que lecionam tendo somente o ensino medio regular. A oferta de
cursos voltados a formacdo inicial e continuada para docentes que atuam no espaco

campesino ainda é deficitaria, considerando-se tal demanda formativa.

Um dos objetivos desta pesquisa foi verificar qual a relacdo entre os saberes locais na
coleta e beneficiamento da castanha do Brasil, presentes na vida cotidiana local onde ocorre a
pesquisa, e as praticas pedagdgicas, resultando na apropriacdo saber escolarizado e do

conhecimento cientifico.

Um segundo objetivo foi propor atividades desenvolvidas em sequéncia didatica no
ensino de ciéncias naturais, partindo do conhecimento/saber local sobre a castanha do Brasil
em seus aspectos: bioldgicos, ecoldgicos, manejo e coleta, armazenamento e tratamento,

beneficiamento e comercializagéo.

Por fim, sistematizar, a partir da validacdo das atividades pelos professores sujeitos
da pesquisa por meio de oficina pedagdgica, um produto educacional na forma da ferramenta

pedagogica denominada “Guia Didatico: O caminho pedagogico da Castanha do Brasil”.

Faremos a seguir, breve recorte historico em politicas publicas educacionais, com
contextualizacdo da educacdo do campo, tecendo caminhos e possibilidades no contributo a

melhoria da educacdo publica de qualidade do/no campo.
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1 EDUCACAO DO/NO CAMPO

1.1 Breve contextualiza¢do da Educacdo do/no Campo

Nosso pais teve no periodo colonial, um ensino que excluia os escravos, as mulheres
e os agregados. O conhecimento para tais acreditava-se ndo ser necessario, pois lidavam com
tarefas rudes e, portanto, ndo deveriam ser comparados com seus feitores. Nosso pais €
eminentemente de origem agricola, porém nos documentos construidos nacionalmente como
as Constituicdes de 1824 e 1891, ndo ha sequer mencdo a educacdo do campo nestes textos
constitucionais. Isto prova que a educagdo do campo ndo fazia parte dos investimentos
necessarios ao desenvolvimento do pais. Conforme expressa Reck (2014):

No contexto de 1934 — marcado por nova relacdo de forcas sociais devido o
descontentamento de cafeicultores, intelectuais, classe média e até massas populares
urbanas, as ideias do Movimento Renovador — que culminou com o Manifesto dos
Pioneirost*, contribuem para que se amplie a garantia do direito & educacdo. Foi
previsto naquele momento a necessidade de constituir um Plano Nacional de
Educacdo; organizar o ensino em sistemas, instituir os Conselhos de Educacéo.
(RECK, 2014, p. 8).

Desta forma, até esta época, o ensino era ofertado exclusivamente as classes
dominantes. A partir do Manifesto dos Pioneiros, da-se inicio a um novo momento historico
na educacdo publica, com a criacdo de leis que amparavam também a educacdo do campo,
inclusive com destinacdo de recursos financeiros, expressos na Constituicdo Federal de 1934,
em seu artigo n°® 156, Paragrafo Unico: “Para a realizacdo do ensino nas zonas rurais, a Unio
reservard, no minimo, vinte por cento das cotas destinadas a educacdo no respectivo
or¢amento anual”. Este minimo de 20% das cotas denota 0 quanto tais povos tiveram seus

direitos vituperados.

Em 11 de agosto de 1971, é aprovada a Lei n® 5692, que fixava diretrizes e bases
para o ensino de 1° e 2° graus. Esta lei, no que concerne a educacdo do campo, nao trazia em
seu texto a inclus@o dos povos do campo na perspectiva de protagonistas de um projeto social

como um todo.

Meramente faz alusdo ao papel formativo dos educadores no intuito de aprimorar as

praticas pedagdgicas quanto as diferencas culturais dos educandos do campo. Este documento

! Foi um Movimento de reconstrugdo educacional em 1932, expresso em um Manifesto assinado por 26
pioneiros da educacdo, dentre eles Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e Cecilia Meireles, reagindo contra o
empirismo dominante, na busca de educacéo laica e de qualidade a todos os brasileiros.
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previa ainda, a adequacao do calendario escolar de férias, as épocas de plantio e colheita dos

campesinos.

A partir de entdo surge novo cenario educacional em nosso pais, ndo obstante a visdo
capitalista perdurar, até chegarmos a Constituicdo Federal de 1988. Esta Constituicdo foi
denominada de Constituicdo Cidadd, pois expressava a vontade da populacédo brasileira ao
eleger seus representantes para que fosse construida e validada.

Em seu artigo 205, era preconizada educacdo publica como dever do Estado e da
familia, onde o Estado deveria dar condi¢des escolares visando o pleno desenvolvimento do

individuo, seu preparo para o trabalho e seu preparo para exercer a cidadania plena.

O ensino passa entdo, a ser direito publico subjetivo, considerando-se sua validacao
tanto aos que residiam na cidade bem como aos do campo. A oferta do ensino pablico passa a
ser entdo obrigatorio, sob pena das autoridades competentes sofrerem penalidades por sua

negligéncia ou recusa em cumpri-la.

Mesmo com amparo legal, as acGes e investimentos em educagdo do campo eram
precarias. Nao havia politicas de investimento efetivo que contemplasse de fato as escolas do
campo, isto devido aos interesses dos gestores publicos rumarem em outra dire¢cdo, com

outros olhares.

Havia a priorizacdo do espacgo citadino e seus valores em detrimento dos espagos
campesinos. Para o espaco do campo era ofertada educacdo com organizagdo e estrutura
semelhantes a da cidade, impregnadas de preconceitos e discriminacgdes citadinos, ferindo os
direitos das populacdes do campo. Eram, na verdade, escolas de cidades implantadas no

campo. Sobre esta questdo, bem se expressa Caldart (2004):

Da luta do povo do campo por politicas que garantam o seu direito & educacgdo e a
uma educacdo que seja no e do campo. No: o povo tem direito a ser educado no
lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma educacdo pensada desde o seu lugar e
com a sua participacdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e
sociais. (CALDART, 2004, p. 149).

As leis criadas ndo levavam em consideragdo os problemas e dificuldades, tampouco
buscava a participacdo destes povos. Desta forma, tais escolas eram fadadas ao fracasso,
abandonadas a propria sorte, tendo seus professores mal remunerados sob a justificativa de

serem “leigos”, ou seja, sem a formagao necessaria.



23

Somente em 1996, com a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), é
que ocorrem as fundamentagOes legais para a Educacdo do Campo. O artigo 28 — LDB,
expressa: Na oferta de educacdo bésica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptaces necessarias a sua adequacao as peculiaridades da vida rural e de

cada regido, especialmente:

| — conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e

interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizagdo escolar propria, incluindo adequagéo do calendario escolar as fases do

ciclo agricola e as condi¢es climaticas;
Il — adequacdo a natureza do trabalho na zona rural.

N&o obstante a legislacdo com artigos sobre a educacdo do campo tenha sido criada
em 1996, através da LDB 9394/96, a mesma ndo foi efetivada em sua integra e com
beneficios reais as populacbes do campo. Tais aspectos denotam a resisténcia e
desvalorizacéo de investimentos em educacdo do campo. Ainda hoje é notoria a dificuldade
de aplicacdo de leis a educacdo do campo em nosso pais, principalmente em relacdo aos

investimentos materiais e humanos.

Temos uma longa trajetéria historica de negacdo dos direitos humanos aos povos do
campo. Epoca marcada pelo descaso do poder plblico na criacdo de leis que ndo
contemplavam os sujeitos de fato, que viviam marginalizados e caracterizados pelas
caricaturas e expressodes culturais do “Jeca Tatu” (Figura 1), dentre outras, como as historias
em quadrinho do Chico Bento o qual é retratado como sendo rustico, vestindo-se de roupas

remendadas, retratando a crianca caipira, iletrada.
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Figura 1 - Personagem de Monteiro Lobato, 0 Jeca tatu era um caipira preguigoso, ignorante e indolente
Fonte: internet: http://debatendo-a-educacao.blogspot.com.br/2011/06/dose-de-preconceito.html.

Com conotacdo apelativa a aquisicdo comercial de medicamento pelo tradicional
Laboratorio Fontoura, Monteiro Lobato utilizou-se da figura do Jeca Tatu para atender aos
anseios puramente comerciais, considerando os aspectos sociais e fisicos do homem do campo

como indspito, denegrindo assim, sua imagem enquanto ser humano, como se vé na Figura 2.

—Jeca., porque nao
} pquabalhasa

Perganta Mon-

teiro Lobato, o e . > =S
autor de Urapés. N3o é preguica ““seu’” Lobato.

a Jéca Tatdé E uma dér na cacunda, palpitagdo
uma canceira que ndo acaba nuncal..

'“.‘.\ ~ - - - - .
, — Sim, eu sei, |Jéca Tatd amigo.

e e . ~
’Q Soffres de AMARELLAQO (ou opi-
" N lagdo). Tens no sangue e nas tripas
T um jardim zoologico da peor es-
) pecie. E essa bicharia que te faz
papudo, feio, molengo e inerte.
Sé tens um remcedio, o verdadeiro
caspecifico do amarelldo:

Figura 2 - Almanaque do Biot6nico, 1935, p. 04 (llustragdo de J. U. Campos)
Fonte: internet: http://www.miniweb.com.br/literatura/artigos/jeca_tatu_historial.html

Os espacos que ocupavam eram desprezados e considerados inospitos. Suas historias

de vida eram-lhe suprimidas do contexto social e politico. Segundo Claudemiro Nascimento

(2006), temos a seguinte afirmagé&o:
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A populagdo rural é vista como dados do IBGE, extremamente, esquecida e
abandonada. Com o avango do capitalismo no campo, subordinada a logica do
mercado, trés principios se desenvolveram na realidade camponesa. Primeiro, o
principio de um desenvolvimento desigual entre as agroindistrias e 0s pequenos
proprietarios. Segundo, o principio de um processo excludente que gerou a grande
massa de migrantes, os retirantes em éxodo. Terceiro, o principio de um modelo de
agricultura que produz relagdes sociais atrasadas e modernas. (NASCIMENTO,
2006, p. 4).

Para Silva (1995), em relacdo aos aspectos de ascenséo social temos:

Essas lutas, esforcos ou estratégias ocorrem em varios ramos da cultura. Investir na
educagdo dos filhos é visto como uma necessidade que se impde a setores da
burguesia que dependem mais de capital cultural do que de outros capitais para
manter sua posicdo social, como seria o caso de professores universitarios. (SILVA,
1995, p. 28).

Neste ambito, percebe-se 0 quanto a escola se tornou instrumento de propagacgéo das
ideologias dominantes, esquecendo-se de seu papel fundamental que é o de tornar o
conhecimento acessivel a todos. Os educadores do século XXI sdo de certa forma, frutos desta
situacdo. O saldo desta pratica nota-se claramente pelos instrumentos curriculares e
pedag6gicos em muitas escolas hoje em dia: um sistema de avaliacdo excludente, sem
considerar as demais potencialidades dos estudantes e sem considerar seus conhecimentos

prévios, e aprendidos em sua vivéncia.

Fica evidente, entdo, como se denota um curriculo formal, pautado nas bases
doutrinarias de um modelo linear que desconsidera as multiplas realidades dos educandos em

suas especificidades. Aulas dissociadas da realidade do estudante. .

Considerando a auséncia de politicas publicas e de investimentos a educacdo do
campo na histéria de nosso pais, podemos vislumbrar mudangas significativas que visem
assegurar direitos antes negados a esta parcela da sociedade. Temos assim assegurado, através

do Decreto presidencial n® 7.352, de 04 de novembro de 2010, em seu Artigo 3°:

Art.3°. Cabera a Unido criar e implementar mecanismos que garantam a manutengédo
e o desenvolvimento da educacdo do campo nas politicas publicas educacionais, com o
objetivo de superar as defasagens historicas de acesso a educacgdo escolar pelas populagdes do

campo, visando em especial:

| - reduzir os indicadores de analfabetismo com a oferta de politicas de educacéo de
jovens e adultos, nas localidades onde vivem e trabalham, respeitando suas

especificidades quanto aos horarios e calendario escolar;
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Il - fomentar educacdo bésica na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos,
integrando qualificacdo social e profissional ao ensino fundamental.

I1l- garantir o fornecimento de energia elétrica, agua potével e saneamento basico,

bem como outras condi¢Bes necessarias ao funcionamento das escolas do/no campo; e

IV- contribuir para a inclusdo digital por meio da ampliagdo do acesso a
computadores, a conexdo a rede mundial de computadores e a outras tecnologias
digitais, beneficiando a comunidade escolar e a populacdo proxima as escolas do

campo.

Embora tenhamos avancado em termos de legislacdo em educacdo do/no campo, as
garantias legais que hoje temos, ainda ndo refletem os reais valores desta parcela da
sociedade. Portanto, falar em educacdo do campo requer profundas mudancas de concepcdes

e valores das vidas que se constituiram nestes espacos na luta pela terra.

H& que se reconstruirem as denominacBes de pertencimento, identidade social e
cultural destes que estabeleceram marcos divisérios na conquista pelos direitos antes negados.
As leis que hoje temos, exemplificadas acima, expressam a luta daqueles que, inconformados

com tanto desprezo e afronta, resolvem lutar por dignidade e respeito a vida.

As comunidades escolares do/no campo se constituem espacos culturais riquissimos
com trocas de saberes e completude identitarias. Devem, portanto, desenvolver curriculo vivo
que valorize os saberes locais, resgatando o pertencimento de campesinos, contribuindo,
assim, na luta de seus direitos a vida. Em relagdo a vida em sua completude. Assim se
expressa Leonir Boff (2014):

A maior obra de arte é a de criar e recriar a vida, e isso o fazemos efetivamente
juntos, embora nem sempre reconhe¢amos que essa seja a condicdo fundamental da
vida e do viver, ou seja, no conviver. A educacdo do Campo permeia 0 conjunto das
relacbes de suas populagcbes e, de certo modo, entendemos que as mesmas se
debatem em processos de intensas transformacfes vivenciadas no campo brasileiro
nas Ultimas décadas, que, em Ultima instancia, implicam em reorientaces
epistemoldgicas-politico-ético-estéticas das pessoas que vivem nesse lugar, estando

ai todas entrelagadas. (BOFF, 2014, p. 135).
Embora o quadro hoje seja outro, ainda vemos a necessidade de se avancar,
objetivando mudangas radicais e estruturais nas concepcfes formativas e pedagogicas nos
espacos escolares, pois estes se configuram em espacos riquissimos de valorizacdo dos

conhecimentos oriundos das relagdes culturais e sociais de comunidades tradicionais,



27

formando assim, uma teia entre o etnoconhecimento e o saber formal ou escolarizado, como

veremos a seguir.

1.2 O Etnoconhecimento

A defini¢ao de conhecimento, segundo o diciondrio eletronico Michaelis é: “1.Ato ou
efeito de conhecer; 2. Faculdade de conhecer; 3. Ideia, nogdo; informacdo, noticia; 4.
Consciéncia da propria existéncia”. Tradicionalmente conhecemos aquilo que ja esta posto
aos nossos sentidos e, IRA & FREIRE (1986) em seu livro: “Medo e Ousadia-Cotidiano do

Professor”, sobre a aquisi¢ao do conhecimento no espago escolar, afirmam que:

Por exemplo, se observarmos o ciclo do conhecimento, podemos perceber dois
momentos, e ndo mais do que dois, dois momentos que se relacionam
dialeticamente. O primeiro momento do ciclo, ou um dos momentos do ciclo, é o
momento da producgdo, da producdo de um conhecimento novo, de algo novo. O
outro momento é aquele em que o conhecimento produzido € conhecido ou
percebido. Um momento é a producdo de um conhecimento novo e o segundo é
aquele em que vocé conhece o conhecimento existente. E o professor se torna
exatamente o especialista em trans-ferir conhecimento. Entdo, ele perde algumas das
qualidades necessérias, indispensaveis, requeridas na producdo do conhecimento,
assim como no conhecer o conhecimento existente. (IRA & FREIRE, 1986, p. 13).

Pela referida citacdo, os autores evidenciam a transferéncia de conhecimento pelo
docente, onde tal se acha detentor do conhecimento a ser ensinado. Assim, os estudantes sao
“formados” com base no restrito conhecimento do professor, o qual confirma sua veracidade

pelo texto do livro didatico como unica ferramenta pedagdgica.

Assim, os estudantes sdo cerceados a obterem o conhecimento estabelecido pelo
professor, desprezando-se o conhecimento novo, defendido por Ira e Freire, na citacdo acima.
Esta pratica recorrente durante algum tempo no espaco escolar, cristalizou um ensino

fragmentado e dissociado de uma realidade vivida pelos educandos.

E notorio, dentre as ciéncias, a definicio e valorizacdo de conhecimentos produzidos
e oriundos de povos tradicionais, do campo, indigenas, ribeirinhos e outros. Tais
conhecimentos, que antes eram desconsiderados por questdes de etnocentrismo, passam a

fazer parte do conjunto de saberes tradicionais.

Podemos denominar “conhecimentos tradicionais” ou ‘“‘etnoconhecimentos”, como

aqueles conhecimentos produzidos por povos do campo, etnias indigenas e comunidades
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ribeirinhas, dentre outras, e que foram transmitidos de geracdo a geracdo de forma oral e de

certa forma, ricos em suas expressdes culturais, linguisticas e dialéticas.

S&@o conhecimentos produzidos pelas experiéncias vividas, num ambiente cultural
riquissimo e em constante processo de adaptacdo, pautados em crencas miticas e valores
sociais arraigados nas tradi¢Oes da vida cotidiana destes povos. Torna-se assim, um cabedal
de conhecimentos populares, de diferentes povos em diferentes contextos.

Conforme explicitado pela FAO (2005), temos a seguinte conceituacdo sobre o saber

local:

O conhecimento local ndo esta confinado a grupos tribais ou aos habitantes nativos
da &rea. N&o estd sequer confinado as populagdes rurais. Em vez disso, todas as
comunidades — rurais e urbanas sedentarias e nomadas, habitantes nativos e
emigrantes, possuem conhecimento local. (FAO, 2005, p. 9).

Roué (2000, apud GUARIM NETO & MACIEL, 2008, p. 18) expressa que

“a etnociéncia, tal como foi desenvolvida inicialmente, propde-se a estudar as
categorias semanticas dos objetos e fendmenos naturais. Fala-se igualmente
das classificagcdes ou das taxionomias populares: como em cada cultura, por
exemplo, as plantas e os animais sdo denominados e posteriormente
classificados”.

No campo cientifico, a etnociéncia traz consigo varias subareas que se destacam e

evidenciam aspectos essenciais a compreensao das classificacbes. Sao elas:

ETNOBIOLOGIA _‘ ETNOBOTANICA

ETNOECOLOGIA 4_._<_ ETNOZOOLOGIA

ETNOENTOMOLOGIA | ' ETNOCONHECIMENTO

Figura 3 - Subareas da Etnociéncia
Fonte: Livro: “O Saber Local em Juruena”. (GUARIM NETO & MACIEL, 2008)

Sobre o Etnoconhecimento, bem se expressa Marcos L. C. de Miranda:



29

Consideramos conhecimento uma construgdo socio-cultural em que cada grupo
étnico e cultural tem um modo proprio de ver, entender e representar o mundo.
Verificamos que o0s sistemas de organizacdo do conhecimento ndo trazem em si as
possibilidades de representar os contelidos de saber de reserva acumulados pela
sociedade ao longo de sua histéria plural e multicultural. Concebidos a partir do
modo eurocéntrico e Unico de conhecer, esses sistemas acabam por transformar todo
conhecimento produzido por esses diferentes grupos em saberes ora desqualificados
como aqueles que ndo se entende, ora sujeitados aos canones da ciéncia.
Historicamente, tratadas por estratégias de catequizacdo e/ou integracdo forcada das
racas, que estimulam a anulacdo das diferencas, desintegrando culturas milenares e
tradigBes seculares de saberes organizados e complexos... (MIRANDA, 2007, p. 2).

A escola sempre coube o papel de mediar os conhecimentos tradicionais,
valorizando-os no intuito de avancar na busca do conhecimento cientifico ou formal.
Entretanto, com o advento da Escola Nova marcada pelos ideais de Anisio Teixeira e outros,
em busca de uma escola publica, laica e com educacdo de qualidade, temos nesta a partir de
entdo, espaco privilegiado para a mediacdo e construcdo de conhecimentos. Contudo, ha que
se considerar que os novos paradigmas ndo se estabelecem instantaneamente, mas sim, como

um processo permanente e em constante reconstrugéo.

Nesta perspectiva, a escola deve buscar a mediacdo dos diversos saberes que
integram o cotidiano da vida dos educandos, possibilitando assim, estabelecer a construgéo de
conhecimentos intrinsecos aos saberes das comunidades tradicionais. Denomina-se desta
forma, o etnoconhecimento como um dos ramos da Etnociéncia, que visa a compreensédo e

interacdo entre os saberes das comunidades tradicionais e 0s saberes cientificos.

Para Japiassu (1991), o saber é constituido por uma complexidade epistemoldgica,
definido como “todo um conjunto de conhecimentos metodicamente adquiridos, mais ou
menos sistematicamente organizados e suscetiveis de serem transmitidos por um processo
pedagogico de ensino”. Desta forma, 0s saberes ja previamente constituidos a escola, passam

a integrar um curriculo vivo e pertinente a educacdo como um todo.

A percepcdo da necessidade de se adequar um conceito antes de ensina-lo, é algo
comum entre os docentes. Mesmo com o olhar de profissionais na elaboracdo de material
didatico, hd que se ter visdo acurada e compreensdo do contexto da realidade em que se
devem aplicar as praticas metodoldgicas de tais conceitos. As ferramentas pedagdgicas, nesse
sentido, vém como auxilio no processo ensino aprendizagem, sem descuidar de seu principal

objetivo que deve ser sua facilitagéo.
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O espago escolar, onde se desenvolvem as faculdades mentais e culturais, torna-se
espaco proficuo para que tais riquezas culturais sejam valorizadas e, a partir destes, a escola
consiga mediar junto aos educandos a constru¢do de conceitos cientificos, ampliando as
potencialidades dos mesmos, pois 0 espaco escolar deve propiciar tais construcfes de saberes

elaborados e sistematizados.

Temos a afirmacdo de Cérdula (2013) sobre o papel da escola:

A escola, portanto, entra como centro de resgate e incentivador da valorizacdo dos
saberes da comunidade do seu entorno, ja que, em muitas comunidades, mesmo em
estado quase que provinciano, possuem tal unidade para a educacéo dos seus filhos.
E é nelas em que os saberes da comunidade sdo externalizados, através de seus
filhos (as), quando estimulados a isto e, 0 mundo vivenciado pela ética do alunado
pode ser resgatado, valorizado e aprendido pelos professores, buscando sempre
envolver neste processo a familia e as geracGes que perpetuaram a origem e as

tradicGes destes. (CORDULA, 2013, p. 3)

As préticas pedagdgicas, entdo, devem valer-se dos saberes tradicionais, a fim de que
sejam estabelecidas conexdes entre os saberes cientificos e os tradicionais previamente
concebidos pelos estudantes. “A escola € um local privilegiado de troca de ideias, de
encontros, de legitimacdo de praticas sociais, de interacdo entre geracdes, de articulacdo
entre diversos padrdes culturais e modelos cognitivos.” (LOPES e MACEDO, 2002, p. 156).
Ou seja, no ambiente escolar, encontram-se diversas culturas interagindo entre si e modos de
agir de diferentes estudantes sendo transmitidos a todo 0 momento, conforme afirmam Weisz
e Sanchez (2002):

Boas situacdes de aprendizagem costumam serem aquelas em que: os alunos
precisam pbr em jogo tudo o que sabem e pensam sobre o conteldo que se quer
ensinar; os alunos tém problemas a resolver e decisfes a tomar em funcéo do que se
propde produzir; a organizacao da tarefa pelo professor garante a maxima circulagéo
de informago possivel; o conteudo trabalhado mantém suas caracteristicas de objeto
sociocultural real, sem se transformar em objeto escolar vazio de significado social
(WEISZ & SANCHES, 2002, p. 66).

No ensino de Ciéncias Naturais, deve haver uma inter-relacdo entre o saber
tradicional local e o saber formal escolarizado, a fim de que se construam significados reais
de aprendizagem dos estudantes. A escola que esta imersa em uma diversidade biocultural, as
quais estdo interligadas aos saberes tradicionais, devem ser valorizadas também em sala de
aula, no intuito de que estes saberes sejam significativos e Gteis no contexto social de cada

estudante.

“QOs saberes sdo criados e recriados com imaginacéo, raciocinios l6gicos, pensamento
e intima relagdo com o mundo” em que o aluno vive, sendo que o conhecer o contexto
que o cerca “¢ caracteristica de todo e qualquer dominio cognitivo pertencente aos
dominios de experiéncias das culturas tradicionais” (SANTOS, 2008, p. 3).
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H& que se ter um novo olhar aos espagos propicios a aprendizagem que véo além da
sala de aula formal. Quando se analisa os papéis docentes desempenhados em escolas de Mato
Grosso, em especial as escolas do noroeste do Estado, com enormes desafios ao processo
pedagdgico na construcdo do conhecimento, compreende-se que ha também em quase toda a
regido espacos propicios a novas praticas metodoldgicas pertinentes a aprendizagem
significativa, pela pesquisa de campo, rodas de didlogo com a comunidade, dentre outros

aspectos.

Parte expressiva da populacéo da regido noroeste do estado de Mato Grosso tem suas
raizes no campo, com historias de vida e experiéncias Unicas. Nao obstante, os estudantes que
vivem nestes espacos também aprendem com seus genitores e/ou responsaveis. Assim,
conhecer a realidade destes e valorizar seus saberes locais requer da escola, como um todo,

um novo olhar.

Nesta perspectiva, torna-se crucial o papel do educador como mediador na
construcdo de conhecimentos do estudante, por meio de préaticas pedagdgicas que contemplem
o0s saberes tradicionais/ndo formais, no ambito da aprendizagem significativa, partindo-se da
pesquisa nos saberes locais e em sua relacdo com 0s recursos naturais, aprofundando tais
conhecimentos pelo estudo cientifico. Sobre esta riqueza de saberes locais
(etnoconhecimento), Guarim Neto e Carniello (2008) afirmam:

As plantas cultivadas e 0s recursos naturais dos quais depende a humanidade,
precisam ser compreendidos por meio de estudos académicos, para que as
estratégias de manejo do ambiente pelas popula¢bes humanas tradicionais ou néo,
possam ser esclarecidas. (GUARIM NETO & CARNIELLO, 2008, p. 130).

Quando a escola se estabelece em uma comunidade, a mesma deve buscar conhecer e
valorizar a cultura local, no resgate aos saberes tradicionais e, incorporando-os aos saberes
ndo formais de forma que torne as aprendizagens dos estudantes enriquecedoras pela
apropriagéo do que constituem como conhecimento ndo formal e pela investigacdo e pesquisa
possam elucidar/desvendar os conceitos e conhecimentos cientificos ali presentes e que ainda

eram obscuros.

Nesta perspectiva, Edgar Morin (1986), em relacdo ao conhecimento acumulado ao
longo da trajetéria humana, e que a escola muitas vezes tem como verdade Unica e absoluta,

numa transmiss@o puramente linear e descontextualizada de uma realidade, concebe que:

A nossa ciéncia realizou gigantescos progressos de conhecimento, mas os proprios
progressos da mais avangada ciéncia, a fisica, aproximam-nos de um desconhecido
que desafia 0s nossos conceitos, a nossa l4gica, a nossa inteligéncia, e pde-nos o
problema do incognoscivel. A nossa razdo, que nos parecia 0 mais seguro meio de
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conhecimento, descobre nela uma mancha cega. Que é a nossa razo? E universal?
Racional? Néo pode ela transmutar-se no seu contrario sem se aperceber disso? Néo
comecamos nés a compreender que a crenca na universalidade da nossa razéo
escondia uma mutilante racionalizacdo ocidental-céntrica? (MORIN, 1986, p. 12 ¢
13).

Vale ressaltar que, no movimento de apropriacdo de saberes cientificos, deve-se
compreender como o etnoconhecimento se torna essencial neste processo. Assim, veremos a
seguir como as aprendizagens significativas se constituem pedagogicamente, neste processo
de construcdo de saberes no contexto das praticas cotidianas ligadas a coleta e ao

beneficiamento da castanha do Brasil.
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2 A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

A educacao formal, sobretudo aquela praticada nas escolas do campo, desenvolveu-se
sob a égide de que as escolas do campo sempre foram desprovidas de infraestrutura
minima. Ndo obstante, a visdo de desprestigio recorrente das escolas do campo era
evidenciada pelo fornecimento de materiais e equipamentos usados, muitos destes até sem
condicdo de uso, os quais ja eram refutados até pelas escolas urbanas e, quando muito,

eram materiais de baixissima qualidade.

Isto fortalecia a visdo de que 0 espaco campesino ndo carecia de tantos investimentos,

tanto na infraestrutura quanto nas praticas metodoldgicas significativas.

Assim, também, buscava-se reproduzir a ideologia das aulas tradicionais,
descontextualizadas da realidade do campo. Ainda hoje é notério observar que muitos
educadores evitam serem lotados em escolas do campo e, quando muito, na primeira
oportunidade, solicitam remocédo para uma escola citadina. Estas e outras causas levaram a

educacdo escolar a permanecer estatica por muito tempo.

Sobre a construcdo do conhecimento em sala de aula, Celso Vasconcelos afirma:

Quando se pratica a educagdo tradicional, sendo um método conhecido
universalmente, 0os pais ndo ousam questionar; qualquer eventual dificuldade é
atribuida ao aluno, tanto por parte do professor, quanto por parte dos pais. Trata-se,
portanto, de uma situacdo muito confortavel, uma vez que ndo ha questionamentos &
pratica do professor e da escola. Sempre existem alguns alunos que acompanham e
estes sdo tomados como referéncia para os demais: “se eles acompanham, por que os
outros ndo”? “E uma questdo de prestar mais atencdo, fazer direitinho o que o
professor determina que chegardo 14”. Socialmente o professor esta justificado, na
medida em que cumpre o que se espera dele: manter a disciplina e dar os contetdos.
Ja o professor que tenta inovar, pode “ter problemas de disciplina” e ainda “ndo
cumprir o programa”. (VASCONCELLOS, 2005, p. 62).

A educacdo formal nos moldes tradicionais ainda hoje é concebida na visédo de que
somente o estudante é quem erra. Ademais, a préatica de avaliacbes meritocraticas, com fim
em si mesmo, ja denota que, o estudante deve se preocupar em decorar 0 que se pede no

conteudo e contar com boas notas, do que efetivamente construir conhecimento.
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Nesta Gtica, o professor deve cumprir todos os conteidos propostos no programa?
educacional, sem se importar com a retomada dos contetidos, aos estudantes que ainda nédo

tenham aprendido.

Esta concepcdo de ensino que privilegia a avaliacdo em detrimento da efetiva
aprendizagem, faz com que o professor, por sua vez, ndo se importe em trabalhar com praticas

metodoldgicas significativas e, sim, dando muita énfase a avaliagéo.

Desta forma, as aulas devem estar concentradas em cumprir 0 programa escolar, do
livro didatico a prova, da prova ao livro, com aulas mecanicas e memoristicas, onde se

emprega o0 famoso “decoreba”, a fim de reproduzi-lo fielmente na avaliacao.

H& que se considerar ainda, que a aula expositiva ainda é a mais comoda e facil de
ser colocada em prética. Exige menos preparo do profissional, o qual se utiliza meramente do

livro didatico, do quadro-de-giz e das técnicas de memorizacéo.

Busca-se também a comodidade de “passar os conteldos” de forma sintética a fim de
cumprir 0s contetidos programaticos para o ano letivo. Isto faz com que o professor adote
postura de “facilitar” os conceitos e defini¢fes a serem aprendidos, na justificativa de que os

mesmaos terdo que aprender de qualquer forma.

Conforme expressa Vasconcellos (2005, apud VYGOTSKY, 1987, p. 72), “A
experiéncia pratica mostra também que o ensino direto de conceitos & impossivel e
infrutifero”. Um professor que tenta fazer isto geralmente ndo obtém qualquer resultado,
exceto o verbalismo vazio, uma repeticdo de palavras pela crianca, semelhante a de um
papagaio, que simula um conhecimento dos conceitos correspondentes, mas que na realidade

oculta um vacuo.

Ainda, segundo Vasconcellos (2005), devemos considerar que:

Ha certo equivoco na préatica pedagdgica de alguns professores que querem seguir
uma nova metodologia de trabalho, mas que ndo a entenderam de forma radical.
Estes professores relatam sua perplexidade diante do fato de estarem propondo algo
relacionado a vida dos alunos e estes ndo se interessarem. Isto pode ser explicado da
seguinte forma: existem, na verdade duas formas de interesses ou necessidades no
processo de conhecimento. A primeira é a de abordagem, approache, mais
abrangente, que tem por funcdo fazer com que o sujeito tome aquele objeto como
objeto de conhecimento, dedicando, portanto, sua atencdo sobre ele; poderiamos
chamar de necessidade ontoldgica, existencial. A segunda é em si a necessidade de

2 Muitos docentes acreditam que todos os contetidos apresentados no programa escolar sao determinados pelo
MEC, e que ndo podem fugir a regra. Assim, em fungdo de seguir o “programa”, deixam de trabalhar contetidos
realmente significativos e contextualizados a realidade dos educandos.
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estabelecer relacBes, de conhecer propriamente dita; poderia ser chamada de
necessidade epistemoldgica. (VASCONCELLOS, 2005. p. 64).

Nesta perspectiva, torna-se fundamental que haja no processo educacional, uma
potencializagdo da aprendizagem, mediada e desenvolvida a partir da relagdo social ativa
entre educador e estudante na apropriacdo do objeto de estudo e a construcdo efetiva do
conhecimento. Quando o educador mobiliza tempos e espacos, dialeticamente articulados e

propicios, a aprendizagem torna-se significativa.

Ausubel (1968), em sua afirmacdo tedrica, dizia que quanto mais sabemos, mais
aprendemos. Em suas consideracfes acreditava que a aprendizagem ocorre quando é
significativa: “... a esséncia do processo de aprendizagem significativa estd em que ideias
simbolicamente expressas, sejam relacionadas de maneira hierarquica, l6gicas e substantivas a
que o aprendiz ja sabe, fazendo relacdo a algum aspecto relevante da sua estrutura de
conhecimento (RINALDI & SANTOS, 2001).

Quando Ausubel apresentou sua teoria, o behaviorismo era predominante. Para ele,
aprendizagem significativa € um processo pelo qual uma nova informacéo esta ligada a outra

ja relevante na estrutura de conhecimento do individuo.

Quando uma nova informagdo interage com uma estrutura de conhecimento
especifica, definida por Ausubel como conceito subsuncor, ocorre a aprendizagem
significativa. Esse subsuncor, conforme Moreira (1999, p. 157), “seria mais ou menos

equivalente a inseridor, facilitador ou subordinador”.

Para Ausubel (1968), o subsuncor € um conceito, uma ideia, uma proposicao ja
existente na estrutura cognitiva, capaz de servir de ancoradouro a uma nova informacao de
modo que, nessa interacdo, passe a ter significancia para o individuo, ancorando-se assim, em

conceitos relevantes, preexistentes na estrutura cognitiva, que trardo sentido ao individuo.

Segundo Moreira, temos a seguinte proposi¢do: “Se tivesse que reduzir toda a
psicologia educacional a um sé principio, diria 0 seguinte: o fator isolado mais importante que
influencia a aprendizagem ¢ aquilo que o aprendiz ja sabe” (MOREIRA & OSTERMANN,
1999).

Para Ausubel (1968), a mente humana é um armazém altamente organizado, numa
ligagdo hierarquica de conceitos, onde elementos mais especificos de conhecimento s&o
ligados a conceitos, ideias, proposi¢cGes mais gerais e inclusivas. Ao contrario disso, Ausubel

define a aprendizagem mecénica, onde a nova informacdo é armazenada aleatoriamente e
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arbitréria, sem interagir com aquela ja existente na estrutura cognitiva e, pouco ou nada

contribuindo para sua elaboragéo e diferenciagéo.

Para que o estudante aprenda significativamente o professor deve observar alguns
aspectos essenciais em sua metodologia: deve determinar a estrutura conceitual e
proposicional dos contetdos de ensino, distinguindo os conceitos e principios de forma

hierarquica.

Deve também, identificar quais os subsuncores relevantes a aprendizagem do
conteudo a ser ensinado, que o estudante deveria ter na sua estrutura cognitiva para poder
aprender significativamente. Ainda deveria determinar, dentre os subsungores relevantes,

quais ja estariam disponiveis na estrutura cognitiva do aluno.

Atuar pedagogicamente utilizando recursos e principios metodoldgicos que venham
facilitar a assimilacdo da estrutura do conteido de ensino por parte do estudante, favorecendo
sua organizacdo em termos de estrutura cognitiva nessa area de conhecimentos, por meio de

significados objetivos e distintos.

Para Ausubel (1968), a aprendizagem significativa no processo de construcdo do
conhecimento, precisa fazer sentido para o estudante, pois neste processo a informacdo nova
devera ancorar-se e interagir com 0s conceitos relevantes ja existentes e construidos na

estrutura cognitiva do estudante.

Desta forma, o autor compreende que a aprendizagem significativa é notéria quando
o0 conjunto de informacBes no plano mental do estudante se revela por meio da aprendizagem

de descoberta e recepcao.

A crianca forma entdo, conceitos que envolvem generalizacbes de interesses
especificos a de que ao chegar a escola ja tenha desenvolvido um conjunto de conceitos que

venham a favorecer o desenvolvimento da aprendizagem significativa.

Para que isto ocorra, Ausubel propde para este processo a utilizagéo de organizadores
prévios que possibilitardo ancorar a nova aprendizagem, levando o estudante a desenvolver

conceitos subsuncgores, de modo a facilitar as aprendizagens posteriores.

Tais organizadores prévios sdo informacdes e recursos introdutérios que devem ser
apresentados antes dos contetudos da matriz curricular, sendo o elo entre o que o estudante ja
conhece com aquilo que ele deve saber, no intuito de que o conteudo possa ser efetivamente

aprendido de forma significativa.
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Os organizadores prévios terdo maior sentido para o estudante se forem apresentados
no inicio das tarefas de aprendizagens, pois estas se integrardo de forma atrativa para o

mesmo, e provocardo no mesmo o desejo e interesse de aprender.

Para tanto, os organizadores devem ser elaborados com linguagem acessivel e

familiar ao estudante, facilitando sua aprendizagem.

Nesta perspectiva, para que ocorra a aprendizagem significativa, o autor propde duas
condicdes essenciais: 1) disposicdo do educando para aprender; 2) o material didatico

desenvolvido que deve ser, sobretudo, significativo para que o estudante aprenda.

Esta deve ser uma das perspectivas em que se dara a verdadeira compreensdo de

conceitos e proposi¢des, o que implica na posse de significados claros e intransferiveis.

2.1 A Aprendizagem Significativa Critica

Em suas concepches tedricas sobre aprendizagem significativa critica, Moreira

afirma;

Né&o é dificil aceitar que aprendemos a partir do que ja sabemos e que, portanto,
nosso conhecimento prévio, seja qual for ele (subsungores, esquemas, construtos,
representagdes, modelos mentais...), € a principal variavel a influenciar a aquisicao
significativa de novos conhecimentos. Uma consequéncia imediata disso, é que o
ensino deveria, como propdem Ausubel, Freire e Postman, partir daquilo que os
alunos ja sabem. (MOREIRA, 2010, p. 8).

Ainda em seus escritos, o autor deixa claro que, nossa educacdo fundamental acaba
com a capacidade natural que as criangas tém de indagar, questionar, deduzir e as transforma

em memorizadoras de respostas corretas para coisas que elas nao representam.

O ensino médio, segundo ele, é pautado na transmissdo de conhecimentos, tendo o
comportamentalismo como ferramenta de controle e coercdo; é ainda empirista-indutivista.

Segundo ele, nem é educacdo, € treinamento.

Quanto a educacdo superior, afirma que é focada na aprendizagem mecénica, com

educandos que sdo formados para serem meros aplicadores, ndo geradores de conhecimento.

Para Moreira, ndo basta que a educacdo seja pautada somente, na aprendizagem

significativa, pois s6 isto ndo basta, é preciso que seja significativa e critica. Desta forma,
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propde onze principios facilitadores dessa aprendizagem os quais sdo indicadores de didaticas

libertadoras:

10.

Principio do conhecimento prévio: Aprendemos a partir do que ja sabemos;

Principio da interacdo social e do questionamento: ensinar/aprender perguntas

ao invés de respostas lineares e mecanicas;

Principio da ndo centralidade do livro texto: PropGe o uso de documentos,
artigos e outros materiais educativos. Da diversidade de materiais

instrucionais;

Principio do aprendiz como perceptor/representador: o estudante percebe o

mundo e 0 representa;

Principio do conhecimento como linguagem: perceber a linguagem de maneira

critica, como uma nova maneira de perceber 0 mundo;

Principio da consciéncia semantica: entender que o significado de ser e existir
estdo nas pessoas ndo nas palavras. As palavras ndo sdo aquilo ao qual elas
ostensivamente se referem. Quer dizer, a palavra ndo é coisa (POSTMAN e
WEINGARTNER, 1969). Sempre que dissermos que uma coisa &, ela ndo é. A

palavra significa a coisa, representa a coisa;

Principio da aprendizagem pelo erro: culturalmente, ndo admitimos o erro mas,
rejeitando criticamente as certezas, encararemos O erro como natural,

aprendendo através de sua superagao;

Principio da desaprendizagem: aprender a desaprender é aprender a distin¢do
entre o relevante e o irrelevante no conhecimento prévio e libertar-se do

irrelevante, desaprendé-lo;

Principio da incerteza do conhecimento: compreender que nossa Visdo de
mundo € construida pelas defini¢cGes que criamos, perguntas que formulamos e
metaforas que utilizamos, os quais estdo inter-relacionados a linguagem

humana;

Principio da ndo utilizacdo do quadro de giz: propde a participacdo ativa do

aluno, da diversidade de estratégias de ensino;
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11. Principio do abandono da narrativa: argumenta que se deve deixar o aluno
falar. Propiciar ao educando expor, argumentar, criticar e avaliar suas
concepcdes de cultura, crencgas e valores, apresentando e expondo suas ideias e

concepgoes.

Assim, atraves dos principios que Moreira propde, espera-se que a escola saia de seu
“casulo” institucional, fechada, ¢ alargue suas fronteiras de conhecimento, fomentando no
estudante a busca do conhecimento proficuo e salutar, que va fazer diferenca em sua atuagao

pessoal, profissional e social num todo.
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3 A COMUNIDADE ESCOLAR VALE DO AMANHECER

O municipio de Juruena esta entre os sete municipios do noroeste de Mato Grosso,
(Figura 3). Esta localizado a 10°19'05” Sul e 58°21'32” Oeste, e altitude de 300 metros. Sua
extensdo territorial é de 3.203,30 Km2. No dia 24 de setembro de 1978, foi criado o projeto
particular de Juruena sendo inicialmente fundada a vila Juruena, ndcleo urbano do projeto que
Ihe serviria de apoio basico.

A vila recebeu este nome pelo fato de estar localizada as margens do rio Juruena.
Este local foi desenvolvido pela Colonizadora Juruena Empreendimentos de Colonizagéo
Ltda. A criagdo do municipio ocorreu em 04 e julho de 1988, através da Lei 5.313 de 04 de
julho de 1988 (Fonte: IBGE. Diretoria de pesquisas).

A regido é riquissima em vegetacdo arborea, porém as politicas de assentamento

fundiario e distribuicao de terras pelo 6rgao responsavel (INCRA) é muito precaria.

Assim, ocorrem muitos conflitos pela posse da terra. Ainda existem neste contexto,
as terras indigenas que também se tornam alvos de madeireiros e fazendeiros que anseiam por
explora-las. Esta regido tem em sua floresta, 8,6 milhdes de halqueires, correspondendo a
82% da é&rea total da referida regifo (Figura 4: Area desmatada na regido noroeste de Mato

Grosso).

Regiao Noroeste do Mato Grosso

Area total: 10,5 milhdes ha

Area desmatada: 1,8 milh3do ha
(18%)

Area de floresta remanescente:

ena 8,6 milhdes ha (82%)

nacu

Protected Arse

Figura 4 - Area desmatada na regi&o noroeste de Mato Grosso
Fonte: Projeto de REDD Noroeste MT/Cotriguacu: Uma Perspectiva Integrada.
http://pt.slideshare.net/eltislides/pes-course-porto-seguro-cotriguacu-an-integrated-perspective-edenise-garcia
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Neste contexto, temos o assentamento Vale do Amanhecer, que surge com a
emancipagdo politica de Juruena, de acordo com a Lei Municipal de N° 021/89. Neste
assentamento temos a escola municipal N. S? de Fatima, que foi criada no ano de 1989,

atendendo a populacéo escolar desta localidade.
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Figura 5 - Mapa da localizagdo do Assentamento Vale do Amanhecer em Juruena — MT
Fonte: Imagens do google. http://www.scielo.br/scielo. php?script=sci_arttext&pid=S0037-86822009000100010

O Assentamento Vale do Amanhecer surgiu em consequéncia de projeto do INCRA,
tendo as familias, apoio do governo para construcdo de casas e fomento para aquisicdo de
equipamentos e materiais necessarios ao cultivo de varias espécies da policultura. Assim, as

familias iniciaram seu projeto de vida nesta comunidade (Ver Figura 5).

No ano de 2006 foi inaugurada a eletrificacdo rural em todo o assentamento e,
gradativamente, as familias estdo tendo melhorias na qualidade de vida, devido ao acesso aos

bens de consumo, como também as redes de informagdo e comunicagdo via web.

J& nos Gltimos anos a comunidade tem avancado na melhoria de qualidade de vida.
Organizaram-se e formaram uma cooperativa denominada COOPAVAM- (Cooperativa dos
Agricultores do Vale do Amanhecer), e ainda a Associacdo Mulheres Cantinho da Amazoénia
— AMCA, onde realizam a coleta e o beneficiamento da castanha do Brasil, produzindo
alimentos a partir das améndoas de castanha do Brasil, antes conhecida como “castanha do
Para”. Segundo a Portaria Ministerial N° 846, de 19/11/1976, o Ministério da Agricultura
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estabelece a nomenclatura de castanha do Brasil, bem como define a padronizagéo,
classificacdo e comercializagdo interna da Castanha do Brasil, considerando-se que ndo ha

producdo e comercializacdo da castanha sé no Brasil.

Muitos jovens e adultos que sairam do campo por ndo terem perspectiva de trabalho,
agora permanecem na propria comunidade, na coleta e beneficiamento de castanha, gerando
trabalho e renda junto a comunidade, participando efetivamente da realidade local e

contribuindo com seu avango econémico, social e cultural.

Figura 6 - Membros da comunidade no beneficiamento e produgéo de bolachas com castanha do Brasil
Fonte: Arquivo do autor.

Este produto encontra-se em abundéncia na vegetacao local e por meio de sua coleta
e beneficiamento a comunidade mantém a economia local. Vale ressaltar que, do total de
castanhas beneficiadas, grande parte € oriunda de outros espacos e adquiridos pela

cooperativa.

3.1 A historia da escola municipal N2, Sra. De Fatima

A escola municipal N2 Senhora de Fatima, localizada no Assentamento Vale do
Amanhecer, surgiu da necessidade da propria comunidade e com o objetivo de atender a
demanda educacional dos filhos de camponeses da localidade. Assim, foi criada em 1989,
pela Lei N°. 021/89. Desde 2002 a escola vem ampliando seus espacgos e investimentos foram

realizados neste sentido.

O assentamento possui 250 familias com uma populagdo em torno de 800 habitantes.
Assim, a escola consegue atender aos estudantes do ensino fundamental. Atende a 190 alunos

desde a Pré-escola | até o 9° Ano. A referida unidade apresenta um quadro de profissionais
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com catorze educadores, uma merendeira, duas zeladoras, um secretario escolar e um auxiliar

de servigos gerais.

Recentemente a escola recebeu novas instalacGes, saindo de um espaco antigo, para
um espaco moderno e com 6tima estrutura e acomodagdes em alvenaria. Este foi um projeto

do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo-FNDE.

Desde o surgimento e organizagdo da referida comunidade, a pratica de coleta da
castanha era comum e realizada de modo rudimentar. As castanhas eram colhidas e vendidas

aos atravessadores sem tratamento algum e, consequentemente, por preco infimo.

Apds a organizacdo de membros da referida comunidade, criaram a cooperativa.
Depois de algum tempo, viram potencial nas mulheres desta comunidade e, ap6s se

organizarem, criaram a AMCA — Associagdo de Mulheres Cantinho da Amazonia.

A comunidade, através de trabalho cooperativo e colaborativo, tem alcangado éxito no
beneficiamento e tratamento da castanha. No entanto, no aspecto pedagdgico hé ainda, muito
gue avangar, pois a escola precisa se apropriar da riqueza histérica e sociocultural da
comunidade, envolvendo os estudantes na busca do conhecimento cientifico a partir de seus
contextos de vida. H& ainda que se apropriar com mais profundidade dos elementos naturais
da fauna e flora locais para a contextualizacdo do ensino cientifico.
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3.2 A Castanha do Brasil como componente de subsisténcia e comercializagéo

Figura 7 - Castanha do Brasil (Bertholletia excelsa Bonpl.)
Fonte: http://josianebarbosaperes.blogspot.com.br/2011/09/uender-barbosa-peres-francisco.html

A castanha do Brasil (Bertholletia excelsa Bonpl.), pertencente a familia botanica
Lecythidaceae, esta presente em todas as terras firmes da regifo amazonica. E considerada

uma das espécies vegetais mais valiosas da floresta amazonica.

Camargo (2010) descreve algumas caracteristicas essenciais da castanha do Brasil:

Trata-se de uma espécie com grande valor econémico, tanto por suas sementes
nutritivas e ricas em selénio quanto por sua madeira. A maior producdo extrativa se
deu na década de 70 através da abertura de estradas na regido amazbnica e,
posteriormente, com a expansdo da fronteira agricola paralelamente as politicas
governamentais de ocupacao territorial. (CAMARGO, 2010, p. 8).

Sua améndoa é rica em selénio, que € um mineral incorporado as selenoproteinas que
apresentam inimeros beneficios a saude com fungdes antioxidantes e anti-inflamatorias e

producdo do hormonio ativo da tiredide.

Apresenta-se com baixo impacto ambiental. E um produto necessario & economia e
desenvolvimento socioecondmico da populacdo da regido e de comunidades ribeirinhas,

indigenas e povos do campo.
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N&o obstante sua importancia para alimentacdo e comercializagédo, a castanha tem
sido alvo de destruicdo. A escola, neste sentido, passa a ser a promotora de praticas
conscientes de conservacdo ambiental, buscando alternativas para a manutencdo das espécies

vegetais e animais em extincao.

Nesta perspectiva, Camargo (2010) indica que para se ter uma conservacao eficaz

dos recursos naturais é preciso que:

A importancia das estratégias desenvolvidas com o objetivo de conservagdo e
recuperacdo dos recursos florestais sugere que as atividades florestais devam ser
estimuladas através da conscientizacdo e convivéncia harménica e racional,
valorizando a sua existéncia e destacando o valor socioecondmico da floresta, como
formas de contribuir para a integridade desse bioma. (CAMARGO, 2010, p.56).

Pelo trabalho desenvolvido na escola, com praticas pedagogicas que valorizem o
respeito a natureza quanto ao uso dos recursos de forma consciente, bem como na sua
manutencdo, poderemos vislumbrar um futuro com menos impactos destrutivos do homem na

natureza.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para esta pesquisa utilizamos a questdo problematizadora: Qual € a relacdo do saber
local no processo da coleta de castanha e as praticas pedagdgicas no ensino de ciéncias
naturais — anos iniciais — da escola municipal N. S De Fatima, na comunidade escolar

Assentamento Vale do Amanhecer em Juruena-MT.

Diante desta premissa, foram elaboradas questdes semiestruturadas abertas e
fechadas, um questionario direcionado aos pais da comunidade e outro direcionado aos

educadores.

Considerando a afirmacéo de Gil (2002) “Os interesses pela escolha de problemas de
pesquisa sé@o determinados pelos mais diversos fatores. Os mais importantes sdo: os valores
sociais do pesquisador e os incentivos sociais”, esta pesquisa a partir de uma
questdo/problema propde hipoteses que levaram o pesquisador a imergir na busca por
respostas possiveis ao que se pretende compreender. Desta forma, justifica-se a importancia

desta pesquisa. Passaremos a evidenciar os dados obtidos na mesma.

Esta pesquisa se caracteriza como de base, que tem como contribuicdo o
compartilhamento e discussdo dos dados focando a comunidade (NEUMAN, 2006). E
exploratdria, pois 0 tema proposto ndo foi explorado na regido e estudo de caso, pois estuda

um conjunto de caracteristicas de sujeitos especificos (OLIVEIRA, 1999).

Essa pesquisa utilizou uma abordagem qualitativa, usada desde o século XIX em
estudos voltados a compreensdo da vida humana em grupos, no campo das ciéncias sociais
(DENZIN e LINCOLN, 2000), contextualizando e respeitando aquela cultura em particular. O
trabalho desenvolvido obedeceu a ética na pesquisa qualitativa, foram construidas relacdes e

respeito aos valores dos sujeitos da pesquisa.

A Pesquisa Qualitativa, segundo Bogdan e Biklen (1994) possui cinco aspectos que
definem a postura do pesquisador em seu estudo. A primeira caracteristica determina que o
ambiente natural é a fonte direta dos dados e o pesquisador € o seu principal instrumento de

coleta.

O pesquisador deve estar atento a todas as informac6es produzidas no ambiente de
estudo, catalogando e registrando de maneira sistematica e objetiva. Baseando-se nessa

caracteristica, a abordagem adotada teve a finalidade de conhecer a escola no seu ambiente
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natural, realizando coletas de dados que possibilitassem construir uma realidade. No ambiente

escolar foi possivel registrar fendbmenos que ali ocorrem.

A segunda caracteristica € descritiva na qual as caracteristicas da populacdo e de um
fendmeno séo estabelecidas nas relagdes diversas. Procurou-se descrever o fendmeno de
modo como se apresentava para 0 pesquisador, 0 que permitiu que pudesse construir seus

proprios conceitos diante do observado.

A terceira caracteristica, a descritiva, é aquela em que o pesquisador deve ter maior
interesse pelo processo do que pelos resultados. Assim, a pesquisa foi desenvolvida com a
preocupacdo em coletar o maior nimero de dados que estiverem disponiveis para que pudesse
se construir uma visdo ampla sobre a relacdo da castanha e do Ensino de Ciéncias feita pelos

docentes.

A quarta caracteristica orienta o0 pesquisador a realizar a analise dos dados de forma
indutiva. O pesquisador recebe essas informagdes sem qualquer interferéncia pessoal, politica,

social ou de qualquer outra natureza que provoque distor¢es nos fendmenos apresentados.

Todos os fendmenos que se fizerem presentes durante a realizacdo da pesquisa,
foram registrados conforme eles se apresentaram, sendo tratados e registrados na sua esséncia
de origem e coletados com a variedade de expressfes e sentimentos proprios da natureza

humana.

E, finalmente, a quinta caracteristica sugere que o pesquisador fique atento a
importancia que o sujeito da pesquisa da a suas informac6es. Esta caracteristica indica que o
pesquisador deve ficar atento as informac6es que chegam a sua percepg¢do, pois o sujeito da

pesquisa dara elementos considerados por ele como importantes.

Este momento da pesquisa indica que o pesquisador deve comportar-se de maneira a
receber os dados, sem desconsiderar qualquer fato. Para efeito deste trabalho, a coleta de
dados foi realizada sempre com muita atencdo e cuidado, identificando seus sujeitos e

atribuindo-Ihes significado e importancia na construcéo dos resultados desta pesquisa.

Esta metodologia sugere que todos os fendmenos devem ser tratados sob uma dtica
de importéncia, sem deducGes, com registros fiéis a partir do seu ambiente natural (TISO,
2015).
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Assim, para efeito deste projeto, entende-se que a pesquisa qualitativa possibilita
uma descricdo e interpretacdo dos fendmenos a partir do pesquisador, considerando 0s

sujeitos pesquisados e o contexto no qual eles se inserem.

Inicialmente, foi aplicado um questionario com questdes abertas e fechadas sobre as
concepgdes de aprendizagem significativa e se em sua préatica pedagdgica ja haviam utilizado

tais metodologias.

Como parte da pesquisa, foi apresentado e aplicado aos profissionais docentes da
referida comunidade escolar um Guia Didatico em sequéncia didatica, com atividades
estruturadas em conceitos bioldgicos, ecoldgicos, de sustentabilidade, armazenamento e
tratamento, beneficiamento e comercializacdo da castanha do Brasil, como parte do curriculo

de ensino em ciéncias naturais.

Trataremos a seguir, de dados coletados sobre os sujeitos da pesquisa, de suas
vivéncias, a relagio escola-comunidade quanto ao envolvimento desta, no contexto de vida da

referida comunidade escolar.
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5 ANALISE E CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Observamos que, do publico pesquisado- 14 professores da escola Nossa Senhora de
Fatima, a maioria destes, ou seja, 67% pertencem ao sexo feminino. Esta realidade ainda
traduz aspectos historicos dos povos do campo, onde 0s homens saiam de seus locais de

moradia para tentar a sorte em outras cidades.

Desta forma, ocorria a fragilizacdo dos espagcos campesinos, onde muitas mulheres

passaram a exercer também vérias tarefas que antes eram exercidas por seus conjuges.

A diversidade cultural dos estudantes e seus familiares é rica e marcada pela
integracdo de praticas culturais e religiosas diferenciadas e constituidas por pessoas de

diferentes regifes de Mato Grosso, bem como de outros estados (Figura 8).

ESTADO DE ORIGEM DOS PESQUISADOS

EMT ®mMG ®RO EMPR HSP M QUTRO PAIS

Figura 8 - Estado de origem dos pesquisados
Fonte: Dado de pesquisas coletadas junto & comunidade escolar Vale do Amanhecer —Juruena- MT, em 2015.

Quanto a faixa etaria temos 43% dos pesquisados na faixa etaria entre 36 a 45 anos.
Ainda, dos pesquisados constatamos que a maioria, ou seja, 89%, sdo membros da associacdo
de beneficiamento da castanha (Figura 7). Isto evidencia a importancia da participacdo e
vontade da comunidade em se organizar para assegurar direitos e transformacéo da realidade

do espago campesino.
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PESQUISADOS POR FAIXA ETARIA

B ENTRE 15-25 ANOS B ENTRE 26-35 ANOS ™ ENTRE 36-45 ANOS B 46 ANOS OU MAIS

Figura 9 - Dados de pesquisa por faixa etaria realizada com membros da comunidade Vale do Amanhecer
Fonte: Proprio Autor.

Quanto aos filhos dos sujeitos pesquisados que estudam na escola local, 79% tém
filhos que estudam na escola da comunidade e, dos 21% restantes, alguns estudam no

perimetro urbano cursando o ensino médio e em outros espacos.

Estes dados expressam a importancia da escola na comunidade para os filhos de
produtores locais, contribuindo para o fortalecimento da educacdo do/no campo. N&o
obstante, ainda é lamentavel que muitos adolescentes e jovens estejam saindo da comunidade

de origem devido & falta de oportunidades socioecondmicas no espago campesino.

Estes que ainda deveriam estar estudando, tenham se evadido, por ndo verem na
mesma, significado e importancia para a vida, ou por um processo historico de negacdo dos
espacos campesinos, com ideias preconcebidas de que tais espacos eram indspitos e

desprovidos de producao de conhecimento e qualidade de vida.

Na observacdo dos resultados sobre o conhecimento dos pesquisados acerca da
existéncia de projetos de pesquisa na escola com estudos baseados na castanha do Brasil, 89%

afirmaram desconhecer quaisquer projetos de pesquisa desenvolvidos pela escola.

Analisando o Projeto Politico Pedagogico da referida instituicdo, constatamos que a
mesma apresenta a proposta pedagogica no ensino de ciéncias, de forma ndo totalmente
contemplativa as reais necessidades da comunidade. Ha auséncia de elementos que traduzam

0 desejo de atuar na perspectiva da aprendizagem significativa.
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5.1 O Guia Didético com atividades pedagdgicas e sua aplicacao

Apds a aplicacdo do questionario, foram realizadas abordagens conceituais sobre a
Aprendizagem Significativa a luz de tedricos como Ausubel (1968) e Moreira (1999),

seguidas da apresentacdo da estrutura do Guia Didético.

Destacamos cada aspecto pedagdgico nas atividades propostas no Guia, deixando
claro que ndo se constituia em um fim em si mesmo, mas um indicativo para se criar novas
praticas metodoldgicas baseando-se nos conhecimentos ndo formais da propria realidade que

os educandos ja trazem.

Desta forma, devem avangar nos conhecimentos cientificos, tendo a praxis docente
pautada nos tedricos da aprendizagem significativa. Nesta perspectiva, o professor se

apresenta como mediador do conhecimento construido no espaco escolar.

Feita a apresentacdo da proposta pedagdgica do guia, realizamos aula de campo
investigativa junto a reserva extrativista da comunidade. Logo na saida (Figura 10), foi
solicitado aos profissionais que fizessem observacGes, levantassem questionamentos e

registrassem os dados das atividades desenvolvidas.

Figura 10 - Grupo de docentes na saida para a aula de campo investigativa na reserva extrativista de castanha do
Brasil, em 2015.
Fonte: Arquivo do autor.
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Ja no local da pesquisa (Figura 11), foram abordados aspectos da vegetacao local
bem como dos fungos ali presentes. Também foram observados os aspectos bioldgicos da

castanha em espacos de floresta e em espaco desmatado, quanto a disperséo de suas sementes.

Observamos indicadores na localidade que sinalizaram como principais agentes

dispersores da semente da castanha a cutia e a paca, animais da fauna silvestre ali presentes.

Figura 11 - Aula de campo, em 2015, na reserva extrativista da comunidade Vale do Amanhecer. Em busca de
vestigios, indicadores bioldgicos a serem discutidos posteriormente.
Fonte: Arquivo do autor.

Como parte da aula de campo, nos dirigimos as margens do rio Juruena (Figura 12) e
ali observamos os sedimentos em seu leito, bem como os aspectos da cor da agua e as
condicBes de existéncia da mata ciliar, para observacdo de macro caracteristicas ambientais
nos aspectos de preservacdo ambiental e conscientizagdo ecoldgica.

Foi questionado ao grupo sobre as diferentes espécies da fauna e da flora presentes
no rio e na reserva, sendo avaliado se as espécies ali presentes estavam ou ndo em risco de
extin¢do por meio da sua frequéncia na area, discussdo complementada por posterior pesquisa

bibliografica.
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Figura 12 - Aula de campo na reserva extrativista e as margens do rio Juruena, em 2015, para observacéo de
macro caracteristicas ambientais.
Fonte: Arquivo do autor.

No trajeto de retorno a escola, paramos em um local onde havia um pequeno corrego
com baixo volume de agua de seu leito (Figura 13). Foi coletada amostra desta agua para
analise microbioldgica prevista como parte das atividades propostas para realizacdo em sala
de aula. Fizemos algumas inferéncias sobre as condic¢des hidricas em nossa regido e as causas

decorrentes do mau uso dos recursos naturais.

Figura 13 - Aula de campo e coleta de agua para analise
Fonte: Arquivo do autor.

Assim, ao longo da formacdo foram desenvolvidas em sala, métodos no uso de
recursos tecnol6gicos como videos, experimentos, coleta de materiais para andlise, dentre

outros. Quanto aos aspectos bioldgicos apresentados na sequéncia didatica, foi trabalhado
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com 0s participantes, atividades sobre o processo germinativo da castanha e sua reproducéo,

previamente preparado para esse momento.

Neste contexto, realizou-se a leitura de historia ilustrada: “A sementinha que ndo
queria nascer” retirada da internet. Analisou-se a diferenciacdo da germinacdo da semente da
castanha, a qual necessita de técnica de corte e posi¢cdo no solo pelo processo de plantio

humano.

Dentre as atividades propostas no Guia Didatico, abordamos o conceito de dispersédo
da semente de castanha com a visualizagdo de video: “Dispersdo da semente” produzido pela
UNIVESP e retirado da internet no site: www.youtube.com. br. Embora o video ndo aborde
conceitos de dispersdo em sua profundidade, € um comeco para que o professor medie junto
ao estudante os conceitos e os varios tipos de dispersdo da semente. Foi interessante associar
os dados coletados no campo, onde registramos os sinais do uso da castanha por diferentes

animais, como macaco, paca, cutia e o proprio ser humano.

>

Figura 14 - Participantes observando amostras de tipos de folhas utilizadas no processo de transpiracao da planta,
bem como a quantidade de &dgua retida neste periodo.
Fonte: Arquivo do autor.

Ressalta-se que a sequéncia dos temas abordados procurou seguir uma ordem de
complexidade, considerando-se que as estruturas cognitivas sdo construidas gradativamente
(Chen, 2001). Assim, ap0s a aula de campo na reserva extrativista, tratamos do conceito de
evapotranspiracao das plantas. Para essa discussao, realizamos a atividade pratica para a qual
foram, ao entardecer do dia anterior, usados sacos plasticos transparentes amarrados com
barbante em galhos de arvores de quatro diferentes espécies plantadas na area da escola,
usando igual namero de folhas.
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No periodo da tarde, os sacos foram retirados com cuidado para ndo derramar a dgua
evaporada e ali condensada. Em sala de aula usamos um frasco graduado e verificamos a
quantidade de &gua transpirada coletada e discutimos sobre o processo de transpiracdo das
plantas (Figura 14).

Dentre outras atividades realizadas, tivemos também uma roda de conversa sobre
aspectos ecoldgicos e de sustentabilidade da castanha, quando foram destacadas atividades
sobre o0 processo de extracdo e beneficiamento desta para o consumo humano. Evidenciou-se

ainda, as relagdes de trabalho, projetando o video “A historia das coisas”.

Foi apresentado ainda, o livro “Escravo nem pensar”, da ONG Reporter Brasil e a
historia: “O galo Tido e a vaca Malhada”, extraido da internet. Ao longo das atividades, foram
abordados aspectos de preservacdo e conservacdo ambiental, empregando material de

pesquisa sobre espécies da fauna e flora ameacados de extingao.

Ao final do periodo, foi abordado o conceito 4gua potéavel e os cuidados necessarios
para sua conservacao. No momento final desta etapa, foi tratada a distingdo entre dgua potavel
e agua poluida e contaminada. Para auxiliar as reflexdes, usamos um “microscopio caseiro”
composto por uma caneta laser de cor verde (PLANINSIC, 2001), uma gota da adgua coletada
no cdrrego, seringa de 10mL descartavel e duas garrafas Pet de 600mL. A incidéncia do laser
na gota d’agua suspensa na seringa descartavel foi projetada na parede, onde via-se a sombra
aumentada dos microrganismos presentes na gota d’agua. Assim foram trabalhados alguns

conceitos sobre a agua e os cuidados sobre sua qualidade, seu consumo e desperdicio.

5.2 Analisando o processo da formacgdo pedagogica com o “Guia Didatico: O caminho

pedagogico da Castanha do Brasil”

O Guia Didatico foi produzido a partir da validacdo da sequéncia didatica proposta
pelo pesquisador aos 14 professores da Escola Municipal Nossa Sra. de Fatima. Os
participantes pesquisados avaliaram 0s materiais e metodologias apresentadas sobre como

trabalhar com os estudantes na perspectiva da aprendizagem significativa.

Destacamos o depoimento de alguns professores. Para preservar as identidades dos

participantes, usaremos letras para definir cada uma das pessoas.
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O nparticipante A, referiu-se a formacdo realizada afirmando que “foi muito
enriquecedor o que a gente viu, discutiu, 0 que a gente aprendeu hoje, para o nosso contetdo.

A gente ja tinha tudo em méaos praticamente... e nos abriu mais a mente, né? ”.

Sobre a pratica docente, VVasconcellos, 2005, expressa:

Ha que se tocar numa questdo delicada: objetivamente, a metodologia expositiva é a
mais facil de ser colocada em pratica; seu uso constante, portanto, ndo deixa de
revelar o comodismo do professor (da escola, da familia). Alia-se a isto, a falta de
fundamentacdo cientifica por parte dos professores com relacdo a atividade
pedagogica. (VASCONCELLOS, 2005, p. 31).

Considerando a fala do participante “A” e considerando Vasconcellos, percebe-se
que, historicamente, criou-se uma zona de conforto docente, com uma préatica baseada
predominantemente na aula expositiva, na qual o professor € tido como o Unico detentor de
conhecimento e o estudante como receptaculo dos conhecimentos transmitidos, promovendo o

que Paulo Freire chamou de educacdo bancaria.

J& o participante “B”, afirmou que: “A principal parte que eu peguei foi a questdo de
ver o quanto a gente fica preso. Onde vocé acha que sempre esta inovando, que esta tentando
trazer coisas pros alunos, mas vocé vé que fica preso aos livros. Aquele sistema da caneta
mesmo, algo simples, tdo fantastico que eu fiquei fantasiado com aquilo. Nao sei 0s demais,
talvez por ndo serem da area de ciéncias, mas pra mim foi algo tdo simples pra eu ter uma

solugdo tdo grande”.

Sobre a pratica tradicional, Vasconcellos ainda afirma:

O que acaba acontecendo, em decorréncia de toda esta situacdo, é que, com efeito, o
aluno ndo aprende, pois ndo tem oportunidade para construir o conhecimento. Esse
problema se manifesta, por exemplo, na chamada “falta de base” que os professores
das séries mais avancgadas sempre reclamam; “falta base’ por que o contetido nao foi
dado ou por que, de fato, da maneira como foi “dado” os alunos ndo aprenderam?
(VASCONCELLOS, 2005, p. 32).

O grande problema perceptivel na educacéo, € que estd se tornando cada vez mais
generalizada a percepcdo de que a escola ndo s6 ndo costuma ser muito agradavel, como
também nao esta conseguindo preparar devidamente o estudante e, menos ainda, formar o tipo

de pessoa que a sociedade demanda.

Em suma, a maior parte das escolas estd apenas conseguindo desagradar a muita

gente e a ensinar pouca coisa realmente relevante aos seus estudantes. Embora esteja se
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tornando cada vez mais generalizada uma insatisfacdo com o sistema escolar, sdo bem poucas
as pessoas que conseguem formar uma visdo razoavelmente clara, integrada e coerente sobre

o que realmente ocorre.

Se for verdade que nem todas as pessoas se incomodam sobre 0s acontecimentos no
ensino e sobre o que precisaria ser feito para melhora-lo, também é verdade que uma boa

parcela da populagéo se sente incomodada.

O mundo estda mudando com rapidez espantosa. Os conhecimentos produzidos pela
ciéncia e a tecnologia crescem exponencialmente, e o0 mundo se torna cada vez mais
complexo e competitivo, exigindo das pessoas sempre novos conhecimentos, novas

competéncias.

No relato da professora “C”, ha a confirmagdo de que muitas vezes ocorre o
comodismo por parte do docente, que ndo explora outras praticas metodoldgicas significativas
a0 ensino: “O que me ajudou muito foi como a gente explorar. As vezes, a gente fica preso
ali. Vamos fazer uma pesquisa mas a gente fica...eu, principalmente, fico presa ali. Eu
trabalhei com o terceiro ano sobre um projeto voltado a economia solidaria em cima da
castanha, da COOPAVAM. Entéo eu vi assim, a importancia de como se explorar. Daquele
ambiente d& pra se explorar uma série de coisas, desde animais, etc. Nao ficar preso s
aquele assunto”.

A maior parte do contetido que se ensina hoje nas escolas foi produzido ontem; ja esta
desatualizada e aquilo que estd sendo apresentado hoje estard desatualizado amanhd. O
educador que ainda atua na perspectiva do tradicional sistema de ensino escolar,
simplesmente ndo consegue manter-se atualizado nas matérias que transmite aos estudantes,

que dira ensinar as coisas que ainda nem sequer foram criadas.

E provavel que dificilmente o conseguird. Somam-se a essas transformagdes um
conjunto de normas, regulamentos, portarias e diretrizes que sdo publicadas constantemente.
Tais demandas exigem uma busca constante de novos métodos e ferramentas pedagdgicas que
apontam para a necessaria formacgdo continuada que dé ao docente competéncias e saberes

necessarios para uma nova configuragéo geracional.

No atual sistema escolar, o professor geralmente é detentor de um conhecimento
gerado e aprendido anteriormente, o qual Ihe foi ensinado por seus docentes. Assim, tenta
repassar aos seus estudantes, os quais vivem mergulhados em um mundo repleto de novidades
interessantes, onde pouco tem a ver com as matérias desmotivadoras que seus educadores

insistem em querer que tais aprendam. E preciso articular o ensino e a pesquisa na sala de
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aula, que pode resultar no desenvolvimento de boas ferramentas pedagdgicas. E como nos
dizem Oliveri, Coutrim e Nunes (2010, p.296),
Enquanto os agentes educacionais se mantiverem distantes da postura
inquiridora, prépria do pesquisador, os mesmos continuardo sendo
percebidos como reprodutores do conhecimento produzido na universidade e

ndo como agentes de reflexdo sobre estes saberes, adequando-os em sala de
aula (Oliveri et al, 2010, p. 296).

E preciso que a comunidade escolar valorize o exercicio da pesquisa no dmbito
escolar, que introduzira os alunos no método cientifico, aproximando-o de sua realidade de

forma a compreendé-la, explica-la e, se necessario, muda-la.

E, nesse contexto, a ferramenta pedagdgica passa a propiciar atividades mediadoras da
pratica social. Libaneo nos diz que : “ os meios didaticos de estimulo ao aluno [...] lhe
permitird tomar decisbes de cunho pedagodgico-didatico face a situacdes pedagdgicas
concretas e especificas em sala de aula” (LIBANEO, 1985, p. 143)

As guestbes ambientais no Municipio de Juruena surgem de muitos problemas que
afetam a vida do cidaddo comum e, neste panorama, a escola é chamada a dar a sua
contribuicdo, promovendo reflexdes criticas que poderdo dar autonomia aos estudantes para

coletivamente buscarem solug6es aos problemas socioambientais.

Como Galiazzi (2001) nos diz, o sujeito que questiona criticamente e formula um

projeto de vida préprio € capaz de intervir no contexto em que vive.

Considerando o objetivo desta proposta formativa, foi propiciado aos docentes de
regides onde ocorre o0 extrativismo como forma de subsisténcia e renda das populagdes do
campo, reflexBes sobre aspectos pedagdgicos com possibilidades de planejamentos a partir
destas realidades vividas pelos estudantes, na perspectiva de valorizacdo do conhecimento nédo

formal. Sobre o Etnoconhecimento, bem se expressa Marcos L. C. de Miranda (2007):

Consideramos conhecimento uma construgdo sociocultural em que cada grupo
étnico e cultural tem um modo proprio de ver, entender e representar 0 mundo.
Verificamos que os sistemas de organizagdo do conhecimento ndo trazem em si as
possibilidades de representar os contetidos de saber de reserva acumulados pela
sociedade ao longo de sua historia plural e multicultural. Concebidos a partir do
modo eurocéntrico e Unico de conhecer, esses sistemas acabam por transformar todo
conhecimento produzido por esses diferentes grupos em saberes ora desqualificados
como aqueles que ndo se entende ora sujeitados aos c&nones da ciéncia.
Historicamente, tratadas por estratégias de catequizacdo e/ou integracdo forcada das
racas, que estimulam a anulacdo das diferencas, desintegrando culturas milenares e
tradigdes seculares de saberes organizados e complexos... (MIRANDA, 2007, p. 2).
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A escola sempre coube o papel de mediar os conhecimentos tradicionais,
valorizando-os no intuito de avancar na busca do conhecimento cientifico ou formal.
Entretanto, com o advento da Escola Nova marcada pelos ideais de Anisio Teixeira e outros,
em busca de uma escola publica, laica e com educacéo de qualidade. Temos nesta, a partir de
entdo, espaco privilegiado para a mediacao e construcdo de conhecimentos. Contudo, h& que
se considerar que 0s novos paradigmas néo se estabelecem instantaneamente, mas sim, como

um processo permanente e em constante reconstrugéo.

Figura 15 - Aula de campo e em sala de aula com propostas metodolégicas em aprendizagem significativa
Fonte: Arquivos do autor.

Foi possivel durante a Formacdo dos docentes do Assentamento Vale do Amanhecer
(Figura 15), discutir sobre como o0s espacos usados na aula de campo investigativa realizada,
sdo excelentes para atividades de producdo e difusdo do conhecimento cientifico e natural, e

estimulam na sociedade a curiosidade por estes saberes.

Esses ambientes representam verdadeiros laboratérios vivos, fontes inesgotaveis de
informacdes que facilitam a compreensao do lugar do ser humano no mundo. Menezes (2014,
p-13) relata que “o processo de reconstituicdo do saber, a partir da dindmica das questdes
ambientais, traria para a acao educativa e seus sujeitos alguns novos desafios relacionados ao

aprender a pensar a complexidade ambiental”.

A seguir, veremos como a formacdo inicial e continuada do profissional docente

implica e contribui para mudancas significativas nas concepgdes e praticas metodologicas.
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Este olhar pode favorecer um trabalho docente pautado em tedricos que propdem novos

paradigmas na mediacdo pedagdgica do ensinar no século XXI.

5.2.1 A Formacdo Continuada de professores e suas implicacbes na mediacdo da

construcéo do conhecimento

A efetiva construcdo do conhecimento formal em sala de aula é o que se espera de
cada instituicdo educadora. Ndo obstante, é preciso compreender quais elementos fundantes
asseguram as aprendizagens necessarias a cada estudante. Ha todo um complexo estrutural e
pedagdgico que vai desde a formacdo inicial e continuada de cada docente, bem como da
proposta curricular da unidade, passando ainda pela gestdo escolar e as condi¢des da estrutura

fisica de tais espacos.

Apresentando 0s objetivos da pesquisa, iniciamos a formacdo continuada dos
professores do assentamento numa abordagem significativa, fazendo-os refletir sobre as
relacBes que faziam dos contetdos com a realidade extrativista local, bem como sobre a
aprendizagem pela investigagdo. Tomamos a aula de campo como um recurso pedagogico
apropriado para alcangarmos esses objetivos e iniciamos discussdes sobre a importancia da
atividade para estudo do meio, apesar dos desafios operacionais - administrativos e
pedagdgicos inerentes.

Apos a escolha coletiva da area a ser observada pelos professores e pesquisadores, nos
dirigimos até a reserva extrativista, onde foi destacado, entre outros, o conceito de disperséo
das sementes e, em destaque, a semente da castanha do Brasil. No local foi constatado que a
cutia € um dos dispersores de semente da castanha, como foi evidenciado por meio da
observacao dos ourigos da castanha abertos e ali deixados por este tipo de animal (Figura 2).

Ainda no campo, fizemos uma reflexdo critica sobre a realidade social e natural,
incluindo a atividade de “espera” para caca no local de forrageamento do animal. Foi possivel
observar o acumulo de ourigos (fruto da castanheira) sob as castanheiras decorrentes da
atividade humana (extrativista) e dos animais (frutos enterrados ou dispersos no solo)
apresentavam marcas de corte de facdo ou de dentes dos roedores (cutias - Dasyprocta e

pacas- Cuniculus paca Linnaeus, 1766) e de abertura por macacos.

Apesar de 100% dos professores conhecerem esse processo, apenas uma docente o
usava como exemplo para trabalhar a tematica de dispersdo de frutos. Todos concordaram que

a interpretacdo do patrimdnio natural cultural contribui para o desenvolvimento de
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consciéncia critica dos alunos, que além de reforcar seu sentimento de pertencimento, 0s

emponderard enquanto coletivo.

Um dos aspectos cruciais a ser considerado neste tipo de reflexdo critica sobre a
pratica passa pela analise da formacdo do docente, pois é por meio das concepgoes
pedagdgicas desenvolvidas, ou ndo, durante seus estudos académicos, que atuard de forma
dindmica e mediadora na construgdo do conhecimento de seus estudantes. Sobre esta questéo,
Tardif (2008) aponta que:

Na maioria dos paises ocidentais, os sistemas escolares veem-se hoje diante de
exigéncias, expectativas e desafios sem precedentes. E no pessoal escolar, e mais
especificamente nos professores, que esta situacéo critica repercute com mais forca.
As pessoas se interrogam cada vez mais sobre o valor do ensino e seus resultados.
Enguanto as reformas anteriores enfatizavam muito mais as questfes de sistema ou
organizagdo curricular, constata-se, atualmente, uma énfase maior na profissdo
docente, e também na formacdo dos professores e na organizacdo do trabalho
cotidiano. Exige-se, cada vez mais, que os professores se tornem profissionais da
pedagogia, capazes de lidar com os inimeros desafios suscitados pela escolarizacdo
de massa em todos os niveis do sistema de ensino. (TARDIF, 2008, pp. 114-115).

Muito do que se espera em termos de aprendizagens significativas proporcionadas
por préticas metodoldgicas eficazes, acaba ndo tendo éxito por fatores desde a deficitaria
qualidade de formacao inicial docente e também pelo comodismo em nédo se buscar formacéo
continuada que lhe dé condicdes de aprimorar seu profissionalismo, embora haja outros
fatores intervenientes neste processo, como a infraestrutura. Tardif (2008), afirma que um
docente ao atuar pedagogicamente, deve estabelecer e considerar varios aspectos

determinantes de sua praxis:

[...] Um professor, em plena acdo com seus alunos na sala de aula, elabora
estratégias e esquemas cognitivos, simbélicos, que o ajudam a transformar a matéria
em funcdo de condicionantes como o tempo, 0 programa, o projeto pedagégico da
escola, a velocidade de assimila¢do dos alunos, os limites impostos pela avaliacéo, a
motivagdo dos alunos, etc. (TARDIF, 2008, p. 120).

Conseguimos vivenciar essa afirmacdo de Tardif em nossa oficina de formagéo em
ensino de ciéncias, ao debatermos, a partir da pratica de evapotranspiragdo realizada, sobre o
processo de interacdo entre os elementos vivos e componentes abidticos que garantem as
relagfes das plantas com o solo, com a 4gua e com o ar, bem como sua influéncia no processo
fotossintético. Estima-se que 10% da umidade da atmosfera seja oriunda desse processo; a

taxa de transpiragéo da planta tem relagdo com a maior ou menor saturagédo do ar.
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Nesta perspectiva, analisamos a questdo do desmatamento em todo o pais e no
proprio municipio. Uma das professoras, moradora local afirmou que, em relacdo ao
desmatamento, a determinacdo de se manter parte da floresta intacta para reserva extrativista

inicialmente ndo foi vista por sua familia como benéfica.

Tinha em mente que o desmatamento de maior area lhes possibilitaria fazer pasto e
criar gado, como ¢é recorrente em muitos locais da regido. Com o passar dos anos, certificou-
se que esta seria a melhor forma de conservacdo ambiental, ou seja, desenvolveu consciéncia

sobre a importéncia de se conservar a natureza.

Refletimos criticamente sobre a fungdo ambiental do processo de evapotranspiracao
para a manutencdo do clima local, do conforto térmico e da vida, que nos remeteu para as
consequéncias negativas do desmatamento, tanto em termos ambientais quanto sociais. Foi
possivel estabelecermos relacdes de causa e efeito a partir da atividade préatica e dos valores

dos docentes envolvidos.

Assim, em sua atuacdo profissional deve, além de sua formac&o inicial, apropriar-se
de conhecimentos que lhe auxiliem a perceber processos cognitivos de desenvolvimento dos
estudantes, com praticas pedagogicas que viabilizem a constru¢do do conhecimento em sala

de aula. Vigotsky (1988) afirma que:

[...] o desenvolvimento dos processos que finalmente resultam na formacdo de
conceitos comeca na fase mais precoce da infancia, mas as fungdes intelectuais que,
numa combinagao especifica formam a base psicoldgica do processo da formacéo de
conceitos, amadurece, se configura e se desenvolve somente na puberdade.
(VIGOTSKY, 1988, p.72).

Para que se alcance éxito, o educador deve investigar a propria pratica, investindo em
seu fazer pedagdgico, considerando toda a gama de desenvolvimento cognitivo dos

educandos, suas vivéncias e realidades diversas.

Nesta perspectiva, consideramos essencial que, no processo de docéncia, seja levada
em consideracdo, a perspectiva da transposicdo didatica, de Yves Chevalard, onde a
construcdo de qualquer conceito cientifico escolar deve primeiramente ser transformado em
um saber a ensinar pelo docente, para que finalmente se torne um saber ensinado pelo
estudante, na perspectiva da aprendizagem significativa. Assim, segundo Chevalard (1991),

temos:

Um conteldo de saber que tenha sido definido como saber a ensinar, sofre, a partir
de entdo, um conjunto de transformagdes adaptativas que irdo torna-lo apto a ocupar
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um lugar entre 0s objetos de ensino. O “trabalho” que faz de um objeto de saber a
ensinar, um objeto de ensino, é chamado de transposicdo didatica.

(CHEVALARD, 1991, p. 39).
A percepcdo da necessidade se adaptar um conceito antes de ensina-lo, é algo
concorde entre os docentes, pois mesmo com o olhar de profissionais na elaboracédo de livros
didaticos ha que se ter visdo acurada e percepg¢do do contexto da realidade em que se devem

aplicar as praticas metodoldgicas de tais conceitos.

Durante a formacdo continuada, ja no final do periodo foi abordado o conceito agua
potével e os cuidados com a mesma. Em atividade no final da aula de campo foi solicitado a
um dos participantes que coletasse agua de um pequeno cérrego com assoreamento (Figura

13). Em sala de aula, feita a distin¢do entre agua potavel e agua poluida/contaminada.

Os resultados obtidos com o “microscopio caseiro” encantaram os professores.
Foram trabalhados alguns conceitos sobre a agua e os cuidados sobre qualidade, consumo e
desperdicio. Essa pratica € um bom exemplo da relagdo do material pedagdgico com o aluno e
com o professor. Na condicdo de professor-cursista, portanto, de aluno, esse recurso mostrou-
se um perfeito mediador da relacdo, sendo reciproca sua qualidade e o ensino do conteudo que

se pretendia.

Ainda, nesta perspectiva, temos o conceito de “Capital Cultural”, definido por Pierre

Bourdieu. A autora Olinda Silva, abordando esta questdo, afirma que:

Bourdieu utiliza o conceito de capital cultural com enorme ambiguidade e
abrangéncia, servindo para indicar todas as maneiras em que a cultura reflete ou atua
sobre as condi¢Bes de vida dos individuos. As tentativas feitas para identificar
alguns aspectos basicos do conceito mostram que a tendéncia é recair em nogdes téo
entrelagadas que este tipo de esforco torna-se também ambiguo, artificial e um
reflexo das prioridades do analista. (SILVA, 1995, p. 25).

Gilda Olinto Silva apresenta reflexdes sobre o papel da escola no que concerne ao

capital cultural definido por Bourdieu. Assim ela se expressa:

A escola €, entretanto, um dos principais focos de atencdo dos estudos empiricos de
Bourdieu e de outros autores que trabalham com o conceito de capital cultural. A
escola merece esta atencdo porque, nesta perspectiva teorica, é na escola que o
capital cultural comeca a dar lucro ou prejuizo. Diferentes mecanismos vao ser
acionados na situacdo escolar para dar destaque ao capital cultural. Inicialmente, a
escola seria um ambiente em que as disposicOes tipicas de classe comecam a
contribuir para hierarquizar os individuos, afetando o seu desempenho. Trazendo
para a escola as caracteristicas psicoldgicas que expressam adaptagdo as suas
condi¢des de classe, como “atitude resignada com relacdo ao fracasso” e “baixa
auto-estima”, as grandes massas tendem ao desempenho mais fraco e a ter
expectativas profissionais mais baixas, o que significa apenas uma “avaliacdo
inconsciente das probabilidades objetivas de sucesso”. E a forga determinante do
habitus de classe fazendo com que os membros das classes inferiores se “auto-
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releguem” ao desempenho sofrivel e a baixas expectativas profissionais. (SILVA,
1995, p. 29).

Temos neste contexto, as distingBes entre a burguesia e a classe trabalhadora para
além de aspectos de dominagdo marcantes na sociedade. A escola se torna agéncia difusora
destas ideologias, reforgando a dissociagéo entre classes sociais e econdémicas. Considerando
a cultura local da castanha e da sua relagédo direta com o cotidiano dos estudantes, e o disposto
no Paragrafo Unico do Artigo 4° das DCNs do Ensino Fundamental (BRASIL, 2010), em que

As escolas que ministram esse ensino deverdo trabalhar considerando essa etapa da
educacdo como aquela capaz de assegurar a cada um e a todos 0 acesso ao
conhecimento e aos elementos da cultura imprescindiveis para o0 seu
desenvolvimento pessoal e para a vida em sociedade, assim como os beneficios de
uma formacdo comum, independentemente da grande diversidade da populacéo
escolar e das demandas sociais. (BRASIL, 2010).

Um dado importante registrado nesta pesquisa, € que a escola traz em sua proposta
politico pedagdgica (PPP), a formacdo integral do educando na perspectiva da formacéo
humana. No entanto, ao se fazer anélise deste documento ndo ficou claro como proposta a
aprendizagem significativa, nem o indicativo pedagogico de projetos voltados a realidade

local, tendo a pesquisa como principio formativo.

As Orientagdes Curriculares de Mato Grosso/SEDUC-MT (2012, p. 9) denotam a
importancia de um curriculo vivo, pautado nas aprendizagens significativas e expressos no

Projeto Politico Pedagodgico-PPP de cada unidade escolar:

A escola é a instituicdo legitimada para proporcionar condicdes da triade professor-
aluno-material didatico/instrucional. E de suma importancia que os professores
sejam capazes de mostrar aos estudantes as possibilidades oferecidas pela ciéncia,
como formas de construcdo da realidade sobre o mundo em que vivem. Isso
implicara em um conhecimento significativo que envolve pensamentos, sentimentos
e agdes. (MATO GROSSO, 2012, p.9).

Atendendo ao disposto no Artigo 210 da Constituicdo Federativa do Brasil, que
preveé “o respeito aos valores culturais e artisticos nacionais e regionais” (BRASIL, 1988), a
construcdo do documento identitario da unidade escolar é o PPP, que deve ser realizado pelo
coletivo da comunidade escolar, levando em consideracao sua propria realidade bem como os

anseios e desafios na superagédo de suas fragilidades.

Esta construcdo documental vai traduzir os conhecimentos pertinentes que deverao

compor os planejamentos docentes a partir dos registros da realidade da referida comunidade.

As experiéncias escolares precisam abranger todos 0s aspectos que compdem tanto a

parte explicita do curriculo, bem como os que também contribuem, de forma implicita, para a
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aquisicdo de conhecimentos socialmente relevantes. O contexto atual deve, segundo Libaneo
(2013), permitir ao docente repensar sua pratica pedagogica, observando os seguintes

aspectos:

O trabalho docente somente é frutifero quando o ensino dos conhecimentos e dos
métodos de adquirir e aplicar conhecimentos se convertem em conhecimentos,
habilidades, capacidades e atitudes do aluno. O objetivo da escola e do professor é
formar pessoas inteligentes, aptas para desenvolver ao maximo possivel suas
capacidades mentais, seja nas tarefas escolares, seja na vida préatica através do
estudo das matérias de ensino. O professor deve dar-se por satisfeito somente
quando os alunos compreendem solidamente a matéria, sdo capazes de pensar de
forma independente e criativa sobre ela e aplicar o que foi assimilado. (LIBANEO,
2013, p. 114).

A medida que avancamos na reflexéo critica sobre o papel da escola como instituicdo
educadora e o professor como mediador e facilitador do conhecimento, Libaneo (2013) nos
diz:

Sendo a educacdo escolar uma atividade social que, por intermédio de institui¢cbes
proprias, visa a assimilagéo dos conhecimentos e experiéncias humanas acumuladas
no decorrer da historia, tendo em vista a formacéo dos individuos enquanto seres
sociais, cabe & Pedagogia intervir nesse processo de assimila¢do, orientando-o para
finalidades sociais e politicas e criando um conjunto de condicdes metodoldgicas e
organizativas para viabiliza-lo no ambito da escola. Neste sentido, a didatica
assegura o fazer pedagogico na escola, na sua dimensédo politico-social e técnica; é
por isso, uma disciplina eminentemente pedagdgica. (LIBANEO, 2013, p. 53).

Desta forma, a educacdo se torna crucial a formacdo do estudante, mediando os
conhecimentos necessarios e que contribuirdo para que 0 mesmo supere 0 senso comum indo
para 0 bom senso. A tendéncia das pessoas, geralmente, é a de permanecer no senso comum,

pois é mais facilmente assimilavel e comum.

Pensar sobre o contraditorio, outros olhares, diferentes perspectivas, constitui-se,
portanto, tarefa da escola. Traduzir um curriculo vivo e que considere as potencialidades dos
educandos, sua realidade local e que lhes possibilite investigar, inferir, traduzir e modificar
sua realidade se constitui um dos grandes desafios a educacéo. Os sujeitos desta pesquisa tém

clareza dessa necessidade, embora nem todos desenvolvam essa pratica politico pedagdgica.

Durante a etapa de formacdo, durante a oficina pedagdgica, os professores do
Assentamento foram instados a trazer a realidade local para a sala de aula, trabalhando néo
apenas contetdos bioldgicos, fisicos e quimicos, mas também aspectos socioambientais e
culturais, temas transversais que se constituem como um direito publico subjetivo de cada

cidadao e dever do Estado e da familia.
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Estamos falando de um conhecimento que une teoria e pratica numa constante.
Formar conceitos tedricos com base em uma praxis investigativa, tendo a pesquisa como
principio educativo, corroborando elementos da sociedade atual com os anseios por mudancas

possiveis a cada estudante e cidadao.

Por esta razéo, propds-se nesta pesquisa que o docente partisse da reflexdo de um
ensino que se constitua pelo etnoconhecimento, ou seja, que busque a tonica entre o saber
local e o saber cientifico, tornando a aprendizagem significativa ao estudante. Fizemos uma

reflexdo sobre sua acdo pedagogica.

Os Parametros Curriculares Nacionais, um marco historico na Educacao Brasileira, e
também as Orientacdes Curriculares do Estado de Mato Grosso trazem em seu bojo a
valorizacdo dos tempos e espacos de aprendizagens escolares. Assim, destacamos parte a

seguinte afirmacdo do mesmo:

O conjunto das proposi¢des aqui expressas responde a necessidade de referenciais a
partir dos quais o sistema educacional do Pais se organize, a fim de garantir que,
respeitadas as diversidades culturais, regionais, étnicas, religiosas e politicas que
atravessam uma sociedade mdltipla, estratificada e complexa, a educagdo possa
atuar decisivamente, no processo de construcdo da cidadania, tendo como meta o
ideal de uma crescente igualdade de direitos entre os cidaddos, baseados nos
principios democraticos. (MEC/SEF, 1997, p. 13).

Historicamente, nosso pais excluiu e negou 0 acesso a educacao de pessoas pobres,
negras, indigenas e deficientes. Hoje vemos que esta realidade vem mudando aos poucos. Os
curriculos escolares devem estar pautados nos diretrizes curriculares nacionais, observando as

realidades locais em suas especificidades.

Esses inumeros desafios educacionais s6 serdo concretizados com profissionais bem
preparados e que estejam dispostos a enfrentar os desafios docentes do presente século,

passando pela questdo da formacdo inicial e continuada.

Sobre isto, Maurice Tardif em seu livro: “Saberes Docentes e Formacéo
Profissional”, escreve que o professor se mobiliza e se constitui no fazer pedagdgico para
desempenhar suas tarefas cotidianas. Reconhece, portanto, que sua experiéncia pratica se

constitui do profissionalismo erigido no processo diuturno.

Enfrenta, portanto indmeros desafios, pois sua formacdo inicial ndo lhe da os
elementos didatico-metodologicos para uma praxis efetiva. Assim, para Tardif, é preciso
entender o lugar onde se d& a construcao entre a teoria e a pratica e como elas se entrecruzam

de forma dindmica.
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Ja para Imbernon (2010), existe a formacdo continuada como processo na

profissionalizagdo docente. Assim 0 mesmo Se expressa:

Pode-se pensar que a solucdo é facil: ignorar os processos de formacdo que
provocam inovacdo e pronto! Mas ndo é tdo simples assim. A solucdo ndo esta
apenas em aproximar a formacdo dos professores e do contexto, mas, sim, em
potencializar uma nova cultura formadora, que gere novos processos na teoria e na
pratica da formagdo, introduzindo-nos em novas perspectivas e metodologias.
Como, por exemplo, as relacBes entre os professores, seus processos emocionais e
atitudinais, a formacao realizada em uma complexidade docente e dirigida para ela,
a crenca ou autocrenca da capacidade de gerar conhecimento pedagdgico nos
préprios cursos de formacdo professores com colegas de trabalho, a mudanca de
relacbes de poder nas instituicbes educacionais, a possibilidade da autoformacéo, o
trabalho em equipe e a comunicacgdo entre colegas, a formacdo com a comunidade,
entre outros. (IMBERNON, 2010, p. 40).

Durante as discussGes com 0s sujeitos dessa pesquisa, foram levantadas pelos
mesmos as possibilidades de mudancas que poderdo trazer resultados mais satisfatorios ao
trabalho docente, como as evidenciadas por Imbernén, a partir de tematicas relativas ao
cotidiano de todos os sujeitos envolvidos no processo de ensino aprendizagem desenvolvido

naquela escola.

O CEFAPRO daquele Polo, neste contexto, se traduz numa possibilidade concreta de

reflexdo sobre as acdes de maneira mais permanente, porém de forma horizontal.

E uma pratica recorrente realizar formagBes transmissoras, onde um transmite e
outros recebem. Assim como os alunos, 0s docentes também sdo levados a uma prética linear,

que acaba exaurindo e subestimando sua capacidade de pensar e agir.

Porém existem aqueles que, segundo Giroux (1997), sdo acomodados e passivos

diante da responsabilidade que Ihes pesa sobre os ombros.

Fazem somente o que lhes é cobrado e ndo conseguem vislumbrar mudancas
possiveis em sua pratica docente, muito menos de concepc¢édo formativa e profissional. Exige-
se, portanto, de cada profissional que assuma suas fragilidades diante dos desafios
educacionais existentes e que possa haver novos ideais e perspectivas a formacéo continuada

e, consequentemente, a profissionalizagdo como um todo.

Foi possivel observar tanto por meio das manifestacGes, quanto por expressdes
faciais que quase a maioria absoluta dos sujeitos pesquisados no Vale do Amanhecer busca
mudancgas e esta disposta a introduzir métodos mais ativos, mais dinamicos e participativos,

como apresentados no Guia Didatico, que articulem os diferentes saberes.
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H& que se ressaltar, entretanto, que no momento da Formagdo os professores
estavam sob elevado estresse com a perspectiva de desativacdo da escola do Vale do
Amanhecer, devido a questdes pertinentes a gestdo municipal, colocando a possibilidade dos
alunos estudarem no perimetro urbano, considerando-se o funcionamento de uma nova escola

estadual construida no perimetro urbano.

Contudo, mediante este novo olhar, os docentes devem adequar estas percepgdes com
base em novas aprendizagens significativas, como foram apresentadas na proposta de
sequéncia didatica que trazemos no guia “O caminho pedagdgico da Castanha do Brasil”
(ANEXO), elaborado como produto educacional no ambito do mestrado profissional em
Ensino de Ciéncias Naturais, da UFMT.



69

6 CONSIDERACOES FINAIS

Numa anélise da trajetdria da educacdo em nosso pais e, especialmente a educacao
do campo, bem como a valorizacdo profissional, investimentos na formacdo inicial e
continuada dos profissionais docentes que atuam nas escolas brasileiras, temos um quadro néo
muito confortdvel. Quando se pensa nos desafios apresentados no século XXI, entende-se 0

quanto ainda € necessario avancar em ensino de qualidade com promocéo social.

Pensar na educacdo como a construcdo de um ideal de sociedade, valorizando 0s
diferentes sujeitos em diferentes espagos, requer mudancas estruturais nas concepcoes
docentes, tendo como indicativo a busca pelo conhecimento que traduz o anseio da sociedade,
a qual Ihe foi negado por muito tempo, 0 acesso e permanéncia na escola. Muito mais que
meramente assegurar espaco e permanéncia na escola, é oportunizar a este sujeito a mediacéao

na construcao de seu proprio conhecimento.

Consideramos que a utilizacdo de ferramentas pedagdgicas fornece condicdes reais
para que os estudantes construam conhecimento. Para que se alcance éxito, o educador deve
investigar a propria prética, investindo em seu fazer pedagdgico, considerando toda a gama de
desenvolvimento cognitivo dos estudantes, suas vivéncias e realidades diversas. Sabemos que
0  material pedagogico  interfere  de  forma intencional na  relagdo

professor/estudante/conhecimento”

Nesta perspectiva faz-se necessario, repensar o curriculo escolar, o qual ainda é o
mesmo em inUmeras escolas: linear, tradicional, construido a quatro paredes e dissociado de
uma realidade. Isto sem contar com as ideologias de que as escolas do campo eram espacos
apartados e inospitos, sem direito a um tratamento igualitario de direito, em relacdo aos

investimentos em educacgé@o no espaco urbano.

Fica perceptivel com este trabalho, que as condi¢bes de educagdo na escola
pesquisada precisam avancar em suas estruturas pedagdgicas, com a construcdo de um
curriculo vivo que atenda as reais caréncias formativas, partindo-se de uma proposta

pedagdgica que esteja alicergada nas concepgdes de aprendizagem significativa.

Embora existam situacfes adversas, é possivel que educadores possam atuar de
forma dindmica, onde haja condicGes de planejar e executar metodologias pautadas na
pesquisa como principio formativo, buscando relacionar a teoria com a préatica. Portanto,

deve-se partir de uma realidade social, promovendo o avango educacional.
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Esta possibilidade deve provocar nos seus profissionais e estudantes a préxis
formativa, resgatando o saber local como base para se avangar no conhecimento cientifico, o
qual deve estar intimamente ligado com as praticas metodoldgicas que facilitem ao educando

refletir sobre sua prépria construcdo do conhecimento.

A reflexdo com os sujeitos sobre a prépria pratica docente e, em seu espaco de
atuacdo, possibilita a (re)construgdo de novos olhares as concepcles pedagogicas. As politicas
publicas destinadas a melhoria da qualidade da educacdo, ainda ndo sdo contemplativas,

comparando-se com os desafios em investimento educacional.

Propor mudancas nunca foi tarefa fécil, até porque é muito mais comodo ficar no

superficial. Quando se trata de investimentos em educacdo, temos ainda muito que avangar.

Os docentes pesquisados representam parcela significativa de profissionais que
precisam ser contemplados com a formacdo continuada, que vai assegurar que seu fazer

pedagogico possa ser enriquecido e tornando-o significativo.
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