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RESUMO

OLIVEIRA, P. M. Educacdo Ambiental: uma realidade por meio da
aplicagao da oficina “Sou Eco 13” como recurso pedagdégico no ensino
de ciéncias. Cuiaba, 2015. 91p. Dissertacdo (Mestrado) — Programa de
Pé6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias Naturais, Universidade Federal de
Mato Grosso — UFMT.

O presente trabalho apresenta e aplica a oficina “Sou Eco 13” como recurso
pedagdgico, no ensino de ciéncias, especificamente em Educacéo
Ambiental, objetivando realizar um levantamento das percepc¢des ambientais
dos educandos e representantes da comunidade, assim como, fortalecer o
sentimento de pertencimento desses participantes. Foi realizada uma
contextualizacdo historia, relatando o processo de desenvolvimento
socioeconémico do municipio de Nova Guarita — MT, onde as atividades
foram realizadas. Trabalhamos em parceria com educandos do Il Ciclo e do
Ensino Médio, na Escola Estadual 13 de Maio, durante os anos letivos de
2013 e 2014. Usamos como aporte metodolégico os principios norteadores
da Pesquisa-acdo Critica. Os dados foram avaliados de forma qualitativa e
coletados por questionario aberto, entrevista semiestruturada e anotacdes
realizadas em sala de aula. Os questionarios permitiram realizar um
apanhado geral acerca das percepcdes ambientais dos educandos. Com
essas informacfes orientAvamos debates e, em seguida desenvolviamos a
oficina, que apresentou duas etapas: “Arvore dos sonhos” e “Pedras no
caminho”. Por fim os educandos eram orientados a entrevistarem pessoas
da comunidade, de preferencia mais idosas e que morassem a mais tempo
no municipio. A oficina se mostrou um eficiente recurso pedagodgico em EA,
na medida em que atingiu os objetivos previstos, se mostrou uma prética
inovadora, dinamica, dialégica e, por isso, bem aceita pelos educandos.

Palavras-chave: Sensibilizacdo ambiental; Percepcdo ambiental; Pesquisa-
acao critica.
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ABSTRACT

OLIVEIRA, P. M. Environmental education : a reality by applying the
workshop "l am Eco 13" as a pedagogical resource in science teaching.
Cuiaba, 2015. 87p. Dissertation (Master’'s degree) — Program Postgraduate
in Natural Science Teaching, Universidade Federal de Mato Grosso — UFMT.

This paper presents and applies the workshop "I am'm Eco 13" as a
pedagogical tool in teaching science , specifically in Environmental Education
, in order to survey the environmental perceptions of students and community
representatives , as well as strengthen the feeling of belonging of these
participants. A story context was performed , reporting the socioeconomic
development process of the city of Nova Guarita - MT , where the activities
were performed . We work in partnership with students of the Third Cycle and
High School , in the Escola Estadual 13 de Maio, during the school years
2013 and 2014. We used as methodological support the guiding principles of
Critique Aaction Rresearch Critique. Data were analyzed qualitatively and
collected by open questionnaire , semi-structured interviews and notes taken
in class . The questionnaires allowed accomplish an overview of the
environmental perceptions of students . With this information debates guided
them , and then we developed the workshop , which presented two steps:
"Dreams tree" and " Stones in the way ." Finally the students were instructed
to interview people in the community , the older preference and that they
lived the longest in the city . The workshop proved to be an effective
pedagogical feramente tool in EEEA, in that it achieved the expected goals ,
was an innovative practice , dynamic , dialogic and therefore well accepted
by the students.

Keywords: Environmental awareness ; Environmental perception; Critical
action research .
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CAPITULO 1 - EDUCACAO AMBIENTAL DESPERTANDO O
SENTIMENTO DE PERTENCIMENTO

N&o aprendemos a amar a Terra apenas lendo livros sobre isso,

nem livros de ecologia integral. A experiéncia propria €
fundamental. Plantar e seguir o crescimento de uma arvore ou de
uma flor, caminhando pelas ruas da cidade ou aventurando-se
numa floresta, sentindo o cantar dos passaros nas manhas
ensolaradas, observando como o vento move as plantas, sentindo
a areia quente de nossas praias, olhando para as estrelas numa
noite escura. H4 muitas formas de encantamento e de emocgéo
frente as maravilhas que a natureza nos reserva (GADOTTI, 2008,
p. 64).

1.1 - EA e as préaticas voltadas a percepcdo ambiental e ao sentimento

de pertencimento

A Educacdo Ambiental (EA) apresenta inumeras definicdes,
dependendo da area em que é discutida, das vivéncias e aprendizagens das
pessoas (SATO, 2013). Seu objetivo é ndo s6 informar a sociedade, mas
estimular o desenvolvimento do seu pensamento critico e o fortalecimento
do sentimento de pertencimento, despertando, assim, a responsabilidade
para com 0 meio ambiente e seus integrantes. Outro fator importante € o fato
de ndo sO respeitar, como também achar necessaria a fusdo entre as
experiéncias e perspectivas das pessoas com o conhecimento académico da
sala de aula. Ainda usando as palavras de Sato (2013) uma dessas
definicdes, que interliga tais caracteristicas, € a em que a autor aponta trés
dimensdes orientadoras da EA: “Episteme” — teoria do conhecimento;

“Praxis” — pratica reflexiva; “Axioma” — ética, valores politicos e crencgas.
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Na mesma linha de pensamento Trugillo e Pinheiro (2010) defendem
gue os objetivos da EA séo permeados pelo conhecimento, comportamento,
aptidées e participacdo, defendendo o desenvolvimento de trabalho voltado
a percepcao ambiental para conhecer os anseios, atitudes, julgamentos,
comportamento das pessoas em relagcdo ao meio ambiente, partindo da
premissa de que, a percepcdo ambiental ndo é fixa, como também relatam
Sato e Quadros (2013). Os autores Sato e Passos (2004) corroboram
discorrendo sobre principios dos estudos de Capra, defendem a substituicdo
do determinismo, da previsibilidade, da visdo cartesiana e do estudo das
partes pela adocdo da probabilidade, questionamento de verdades
absolutas, visdo holistica, respeito a diversidade, estudo do todo e suas
partes, para chegar a EA almejada por pessoas que buscam relacionar e
respeitar, de forma harmonica, as necessidades de todas as formas de vida.

Para informar as pessoas a respeito dessa busca, de uma relagao
coerente entre ser humano e natureza Gadotti (2008) defende a
necessidade de uma ecoformacdo que, por sua vez, necessita de
ecopedagogia, pois tal relacdo, entre o0 homem e a natureza, ocorre no
subconsciente, por sensibilizacdo. Para ele, a EA é um pressuposto basico
para ecopedagogia. Discorre, também, sobre a importancia do sentimento
de pertencimento e da busca incansavel do ser humano pelo sentido da

prépria existéncia e a do universo, como podemos observar nesse trecho:

A sensacdo de pertencimento ao universo ndo se inicia na idade
adulta e nem por um ato de razdo. Desde a infancia, sentimo-nos
ligados a algo que é muito maior do que nés. Desde crianga nos
sentimos profundamente ligados ao universo e nos colocamos
diante dele num misto de espanto e de respeito. E, durante toda a
vida, buscamos respostas ao que somos, de onde viemos, para
onde vamos, enfim, qual o sentido da nossa existéncia. E uma
busca incessante e que jamais termina. A educacdo pode ter um
papel nesse processo se colocar questbes filosdéficas
fundamentais, mas também se souber trabalhar ao lado do
conhecimento, essa nossa capacidade de nos encantar com o
universo (GADOTTI, 2008, p. 61).
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A obra desse autor (Ib. id) nos fornece “principios pedagdgicos,
saberes e valores de uma cultura da paz e da sustentabilidade e de uma
educacdo voltada para o futuro” destacando: educar para pensar
globalmente; educar os sentimentos; ensinar a identidade terrena como
condicdo humana essencial; formar para a consciéncia planetéria; formar
para a compreensdo; educar para a simplicidade voluntaria e para a
quietude (GADOTTI, 2008, p. 74-76).

Na perspectiva estadual, a EA em Mato Grosso € antiga, fazendo de
nosso estado referéncia nacional na realizagdo de projetos sobre a tematica,
mesmo havendo dificuldades na divulgacdo e sistematizacdo dos dados
(MATO GROSSO, 2004 a). Acdes voltadas a teméatica ambiental sdo de
suma importancia, ja& que o estado apresenta dimensdes continentais,
formado por trés grandes biomas — Floresta Amazoénica, Cerrado e Pantanal
—, detentor de imensa diversidade biolégica e cultura, banhado por intensa
rede hidrografica e acometido por intensos e devastadores impactos
ambientais (IMEA, 2010).

O livro “Escola, comunidade e educacdo ambiental: reinventando
sonhos, construindo esperangas” (MATO GROSSO, 2013), € um exemplo de
divulgacdo de praticas voltadas para a EA desenvolvidas no estado. Tais
praticas podem ser aplicadas, de maneira simples, eficaz, ludica,
significativa, democréatica, emancipatéria, em todas as areas do
conhecimento e em diversos setores sociais, principalmente escolas,
trazendo exemplos de metodologias, discussdes, reflexdes, conteddo
tedrico, vivéncias de situacfes em que a EA pode ser trabalhada, sempre se

preocupando em garantir a identidade do lugar e das pessoas onde ocorre.

1.2 — Legislacéo sobre EA

No ambito legislativo, que definem e legitimam acdes para a EA,
podemos citar desde o Artigo 225 da Constituicdo Federal: “Todos tém
direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do

povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e
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a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e
futuras geracdes” (BRASIL, 1988); a Lei 9795/99: Dispbe sobre a Educacao
Ambiental, institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e da outras
providéncias (BRASIL, 1999), a Lei 7888/2003: DispOe sobre a educacédo
ambiental, a politica estadual de educacdo ambiental e d& outras
providéncias (MATO GROSSO, 2003).

JA4 no que concerne a EA nos curriculos educativos temos
nacionalmente a Resolucdo CNE/CP 2/2012: Estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EA (BRASIL, 2012) e no ambiente estadual as
Orientagdes Curriculares em EA da SEDUC MT (2010) (SATO, 2013).

As politicas de EA Federais ficam aos cuidados do MMA, CGEA, DEA
e ProNEA como determina a Lei 9795/99. No ambito estadual, sob os
nuances da Lei 7888/2012, os responsaveis sdo Seduc, SEMA, SEPLAN e
ProMEA (SATO, 2013).

Sobre a EA no Brasil, podemos citar a Eco92 como evento em escala
internacional responsavel por chamar a atencdo as questdes ambientais
trazendo a definicdo de desenvolvimento sustentavel. A EA surgiu em meio
aos movimentos ambientalistas, ao ambito escolar, no final da década de
1990, como tema transversal com a promulgacdo da Lei 9795. Seu carater
inter e transdisciplinar que possibilita o reconhecimento e adocdo da
realidade do educando é o que a define com tema transversal. Para que
esse carater seja realmente adotado na escola, esta deve se modificar como
um todo deve haver uma reestruturacdo em seu PPP para garantir essas
mudancas. Também é importante uma formacdo permanente em EA,
oferecida pela SEDUC (MATO GROSSO, 2004 b).

A Educacdo Ambiental ainda ndo esta presente no Projeto Politico
Pedagogico da E.E. 13 de Maio do municipio de Nova Guarita, porém tal
projeto se encontra em processo de constru¢do, pois ha questdes, como a
EA e a avaliagcdo, que precisam ser reavaliadas, porém o empenho dos
profissionais da educacdo da unidade escolar contribuem de maneira
significativa para essa reestruturacdo, procurando garantir praticas efetivas

de formacdo da identidade critica e reflexiva dos educando. No trecho
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abaixo, os autores Arruda, Silva e Paula (2013) destacam a relevancia e os
impasses ao desenvolver a EA nas escolas, reafirmando a necessidade de
um PPP embasado teoricamente e metodologicamente que atenda de

maneira significativa as expectativas de toda a comunidade escolar

Embora nas Ultimas décadas, muito se tenha discutido sobre a
importancia de que a escola desenvolva projetos educativos
focados nas questdes ambientais, estudos tém apontado que os
professores ainda carecem de proposituras metodologicas que os
possibilitem diversificarem seu planejamento e adequa-los a um
tratamento didatico-pedagdgico mais especifico que contemple as
diversas areas de conhecimento. Isso, de certa forma, torna-se
uma entrave a um direcionamento num projeto educativo de uma
Educacao reflexiva, critica e proativa relacionada as questdes
socioambientais emergenciais a sustentabilidade do planeta e de
nossas vidas (ARRUDA; SILVA; PAULA, 2013, p. 306).

Os aportes tedrico, metodolégico, pedagdgico e legislativo reafirmam
a importancia da EA, principalmente para o desenvolvimento do presente
trabalhado, por possibilitarem a discussao e reflexdo sobre “nossos”
problemas ambientais, a preservacdo e a divulgacdo das maravilhas de

nosso estado, como podemos observar nos textos abaixo

Vivemos em uma regido do Brasil que tem mudado muito ao longo
da historia, tem rapidamente se urbanizado e expandido sua
economia, entretanto essas mudancas trazem alguns beneficios
locais, mas muitas vezes a custa de exploracdo e injusticas
ambientais (BELEM; MANFRINATE, 2013, p. 248).

No caso especifico da EA, ela requer uma postura de identidade
mais direcionada ao ambiente, pois ela acredita que a cultura de
uma regido jamais esta separada da natureza. Ela quer respeitar
as diferencas, porque compreende que a maior beleza que
podemos ver na Terra ainda esta na diversidade dos seres vivos e
de todas as manifestac6es culturais que os seres humanos
possuem. A EA, assim, quer abrir um didlogo entre os diversos

saberes, pessoas, regionalidade e identidades. E uma conversa
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que pretende deixar horizontes mais visiveis, com mais cores e
paixdo. E como um passaporte de transito livre, com idas e voltas,
nas fronteiras da nossa existéncia césmica (SATO, et. al., 2004, p.
33).
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CAPITULO 2 - NOVA GUARITA — MT: NOVO REFUGIO, SEM O
ABANDONO DA CULTURA, PERTENCIMENTO E A
RESPONSABILIDADE AMBIENTAL

N

)

Figura 1: Centro de Nova Guarita: Avenida dos Migrantes e Praca Central (2014)
Fonte: Juarez Lima de Oliveira Junior

Nova Guarita é uma cidade que apresenta grande biodiversidade,
recursos hidricos abundantes, processo de colonizagédo que trouxe, e ainda
vem trazendo para 0 municipio, desenvolvimento econbmico e social
significativos, assim como impactos ambientais negativos, devido suas
atividades econdmicas, como extrativismo vegetal, mineral e agropecuaria.
Em contrapartida, a populacdo vem sendo conscientizada e sensibilizada na
busca de amenizar tais impactos, podendo ser observado atitudes da
comunidade e desenvolvimento de acdes que possibilitam a melhora na
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qualidade de vida e do ambiente. A E. E. 13 de Maio junto a comunidade se
mostram pecas fundamentais nesses processos voltados as questbes
ambientais, principalmente de conscientizacdo, realizando projetos tanto
dentro da escola, em sala de aula, como na comunidade. Aqui pode ser
citado e destacado o Projeto Sustentabilidade, que objetiva a recuperagéo
da nascente do Cdérrego dos Migrantes que corta a cidade. Projeto esse
realizado em parceria com a escola, com estabelecimentos do comércio
local, com o proprietario da area onde se localiza a nascente e com 6rgaos
publicos que o financiaram.

Isso nos mostra a importancia da EA estar presente de forma
significativa nos curriculos escolares, para que possibilite a realizacdo e
discusséo de acdes e questdes voltadas a melhoria da qualidade de vida e
ambiental do municipio. O despertar do sentimento de pertencimento assim
como o ato de informar a respeito das tematicas ambientais, principalmente
locais, podem ser propiciados por ferramentas teodricas e metodoldgicas da
EA e estdo em destaque no presente trabalho.

Inicialmente 42 Agrovila ou Guarita, depois Vila Guarita e,
definitivamente, apos a lei n° 5.899 de 19 de dezembro de 1991, Nova
Guarita, que recebeu esse nome em homenagem a cidade Guarita — RS, o
nome revela também outros significados como “novidades”, “vida nova’,
“refugio”, “local de protecéo” (FERREIRA, 1998) para um povo que teve de
abandonar os municipios de onde vieram e adotaram tal refagio.

O municipio esta localizado na regido norte do estado de Mato
Grosso a, aproximadamente, 700 Km? da capital Cuiaba, na latitude
10°18’47” sul e longitude 55°24’30” oeste, a 370 m acima nivel do mar,
possui uma area de 1.114,126 Km? populacdo de 4.660 pessoas e
densidade demografica de 4,43 habitantes por Km? (IBGE, 2014). No site da
Prefeitura Municipal <http://www.novaguarita.mt.gov.br/> podemos encontrar
mais descricdes:

a) Limites com rios: Noroeste e Sul — Rio Braco Dois (afluente do rio
Peixoto de Azevedo); Oeste — Rio Teles Pires; Nordeste - Rio Peixoto de

Azevedo.



22

b) Vias de acesso: MT-208; MT-410.

c¢) Limites com outros municipios: Norte — Carlinda e Novo Mundo; Sul
— Terra Nova do Norte; Leste — Matupa; Oeste — Colider.

d) Extensées: Area Rural - 1.109,126 Km?2; Area Urbana - 5,00 Km2.

e) Vegetacdo: area de Floresta Amazobnica; tipos de vegetacdo de
acordo com o regime hidrico e fertilidade, floresta perenifolia, subperenifolia.

f) Hidrografia: Rio Braco Dois (afluente do Rio Peixoto, que é afluente
do Rio Tele Pires); Corrego Batistdo e Corrego do Pao (afluentes do Rio
Peixoto de Azevedo); Corrego do Paradinho (afluente do Rio Brago Dois).

g) Economia: extragdo mineral (principalmente o ouro); extrativismo
vegetal; agricultura; pecuaria de corte e leite.

O municipio é formado por dezesseis comunidades - Comunidade
Séo Pedro, Cristo Rei, Santa Isabel, Bom Sucesso, Serra Negra, 32 Agrovila,
Planalto (22 agrovila), Sdo Roque, Nossa Senhora Aparecida, Uniéo,
Recanto Alegre, Novo Horizonte, Santa Barbara, Sdo Jodo, Santa Tereza
Renascer — e a sede da cidade, Nova Guarita.

O processo de colonizagdo da regido teve inicio em 1978 com a vinda
de colonos, que foram retirados das terras indigenas Kaigang, das cidades
de Nonoai, Tenente Portela, Guarita, Planalto e Miraguai no Rio Grande do
Sul. O projeto de assentamento, Terranova |, foi realizado pela parceria
entre o governo federal, o governo do RS e a empresa privada Coopercana
(Cooperativa Agropecuaria Mista de Canarana Ltda), visando resolver o
problema da desapropriacdo das terras dos colonos inserindo-os em areas
devolutas da Unido, localizadas no extremo norte de MT, onde ocorria a
construcdo da BR-163 e da MT-J1 (atual MT-208), que facilitaria o acesso a
regido (FERREIRA, 1998; NOVA GUARITA, 2014; SCHWANTES, 2008).

O pastor luterano Norberto Schwantes, presidente da Coopercana e
seu representante junto ao Incra (Instituto Nacional de Colonizacdo e
Reforma Agraria) e ao Banco do Brasil, liderava o Terranova | (FERREIRA,
1998; NOVA GUARITA, 2009; SCHWANTES, 2008) que, em sua primeira
fase, assentou 637 familias em 6 setores/agrovilas - Esteio, Planalto,

Nonoai, Guarita, Xanxeré e Miraguai. As trés agrovilas, Planalto (atual
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Comunidade Planalto), Nonoai (3% Agrovila) e Guarita (sede do municipio), e
uma porcdo de terras que pertenciam ao municipio de Colider — MT
formaram, em dezembro de 1991, Nova Guarita — MT (NOVA GUARITA,
2009; NOVA GUARITA, 2014; SCHWANTES, 2008).

As cidades mato-grossenses de Canarana (Projeto Canarana | e ll),
Agua Boa (Projeto Agua Boa), Terra Nova do Norte e Nova Guarita (Projeto
Terranova |) se desenvolveram gracas aos projetos de colonizacao liderados
por Norberto (SCHWANTES, 2008). As duas primeiras se tornaram grandes
polos extrativistas e latifundiarios.

Inicialmente a alimentacdo, para as familias de migrantes, era cedida
pela cooperativa e agricultura familiar. Foi contratada, pela Coopercana, a
empresa Goids-Rural que fez a derrubada, de forma indiscriminada, da
vegetacdo, em seguida ateavam fogo para a limpeza da area destinada a
agricultura (SCHWANTES, 2008). O trecho abaixo dessa mesma obra, “Uma

cruz em Terranova”, nos traz um relato de como se ocorreu essa agao:

Entdo, para fazer o desmatamento, contratamos a Goids-Rural,
gue trouxe para Terranova 25 grandes tratores Terex, de 55
toneladas cada um. Os tratores trabalhavam em conjunto de trés.
Dois arrastavam pela mata uma corrente de 11 toneladas,
derrubando tudo que vinha pela frente. Um terceiro auxiliava na
retaguarda, empurrando as arvores mais grossas. Assim, a mata
ia caindo. Era um barulho ensurdecedor. Como enormes
gafanhotos, 25 tratores iam devorando a selva. Derrubando mais
ou menos dez mil hectares, terra suficiente parra assentar mil
familias. Pedimos aos agricultores que ndo pusessem fogo na
mata derrubada enquanto ela ndo estivesse totalmente seca
(SCHWANTES, 2008, p. 159).

O conhecimento a respeito da EA por populares de conhecimento
tradicional e empirico retratam as grandes queimadas que ocorriam na
regido naquela época e em anos posteriores, pratica essa que se tornou
comum no preparo de areas para pastagens ou plantio, que ocorriam por

volta do més de agosto. Mas além dos problemas com a saude da
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populacdo em funcao das queimadas, os impactos ambientais causados por
tais acoes, até a atualidade nos trazem consequéncias.

Terranova | parecia ir “de vento em popa”, porém o acumulo de
condicOes precérias das estradas que dificultavam o acesso a regido, terras
improdutivas, falta de assisténcia técnica, falta de subsidios financeiros aos
colonos, falta de conhecimento do clima e dos produtos cultivados,
dificuldades no transporte e comercializacdo dos produtos, mudanca de
governo (Geisel — Figueiredo), levaram ao colapso da Coopernova e ao
comprometimento do projeto. Isso levou os colonos a venderem suas terras,
retornarem aos seus locais de origem ou trocarem a atividade agricola pelo
garimpo. Tardiamente o Incra comecou a escriturar terras, pois o declinio de
um sonho ja havia se instaurado, em fevereiro de 1980 (NOVA GUARITA,
2009; SCHWANTES, 2008), deixando desmatamentos, comprometimento
dos recursos hidricos, impacto sociocultural, diminuicdo da biodiversidade.

Na década de 1980, Nova Guarita passava por um momento de
transicdo em sua atividade econdmica. O garimpo, nos rios Peixoto e Teles
Pires, parecia ser o “remédio” para os males causados pelo insucesso do
ideario colono e para as péssimas condi¢coes de trabalho e salario das
madeireiras, trazendo um ilusério desenvolvimento  econdmico
proporcionado pelo grande fluxo migratério, que ocasionou 0 processo
emancipatério do municipio. Mas o “remédio” apresentou seus efeitos
colaterais acarretando 6nus para o desenvolvimento da agricultura familiar,
dos aspectos sociais e, certamente, para as condicdes ambientais, pois
houve aumento das injusticas socioambientais, do uso de drogas, roubos,
prostituicdo e violéncia (PICOLI, 2005; SCHWANTES, 2008). A figura 02
retrata parte dos impactos ambientais gerados por essa atividade econémica
no municipio, como o desmatamento e 0 assoreamento de cursos de agua.

Picoli (2005) expbe a importancia do garimpo na solucdo de
problemas sociais causados na regido amazonica e sua contribuicdo para o
desenvolvimento da mesma. Ressalta que esse desenvolvimento é apenas

ilusorio, pois na verdade os reais beneficiados dessa atividade econdmica,
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sdo pessoas com poderes politicos e/ou econémico. Devido a essa iluséo e
concentracdo de riquezas a violéncia esta sempre presente no garimpo.

Essa realidade néo foi diferente em Nova Guarita, levando ao declinio
do garimpo, ainda na década de 1980, e ao desenvolvimento da industria
madeireira, que se ocupou da méao-de-obra obsoleta daquele (NOVA
GUARITA, 2009).

Figura 2: Garimpo em Nova Guarita — (década de 1980)
Fonte: Solange Zarth

A exploracdo da madeira ocorreu de forma descontrolada e, mais uma
vez, as familias ndo foram beneficiadas repetindo-se o cenério da
concentracdo de riquezas. Em entrevistas realizadas pela equipe Curumim
(NOVA GUARITA, 2009), os moradores criticam a forma como foi realizada
essa extracdo, inicialmente com motosserras e machados depois com
tratores sem a preocupacao com a reposicao da cobertura verde, apontando
como principal problema a degradacdo ambiental ocasionada pela
exploracdo. De acordo com o site da Prefeitura Municipal do municipio,
cerca de 80% dessa cobertura foi retirada devido ao comércio de madeira,
de cultura e pecuaria.
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Ao final da década de 1990 mais uma reviravolta. Com a diminuigdo
drastica da matéria-prima a industria madeireira cede seu lugar a pecuaria
de gado de leite e/ou corte que, junto com a agricultura, vem movendo a
economia local. A pavimentacdo da MT-208, que facilitou o escoamento de
matérias primas e da producdo do municipio, contribui para essa mudanca
no cenario econémico, onde as terras, que inicialmente eram destinadas a
subsisténcia familiar, passam a dar lugar a latifandios voltados a pecuaria
e/ou monocultura (NOVA GUARITA, 2009).

Figura 3: Cavalgada em festividades religiosas — Fumaga das queimadas ao fundo (década
de 1990)
Fonte: Solange Zarth

No entanto, houve uma diminuicdo da populag&o rural, os pequenos
produtores vendem suas terras e se mudam para a cidade que, por mais
contraditério que pareca, também demonstra queda na populacdo urbana,
em funcdo das poucas oportunidades de emprego e educacdo para 0s
pequenos proprietarios e/ou seus filhos. Esses efeitos foram quantificados
pelo censo demogréfico realizado pelo IBGE em 2010, onde a populacdo
guaritense era de 4.932 habitantes e no censo de 2014 houve reducao para
4.660 habitantes.
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No cenério nacional vivencidvamos o Regime Militar (1964-1985),
onde o0 movimento migratorio para regido norte foi intensificado apos o Golpe
Militar de 1964, incentivando-se a expansdo capitalista e a exploracdo de
minerais (PICOLI, 2005). O autor classifica os projetos desenvolvidos pelos
militares na Amazonia como atos de agressividade a biosfera como um todo,
apontando a ditadura como instaladora da crise tanto econémica quanto
ambiental, ndo s para a regido, mas também para o pais. O que reafirma a
importancia de se trabalhar com a EA, trazendo discussdes relacionadas as
tematicas ambiental na comunidade escolar.

A cultura, de forte influéncia galcha, por meio das rodas de
chimarrdo, festas religiosas, missas crioulas, CTG, cavalgadas (como a
representada na figura 03), procissdes, mutirdes, dancas (xote, vaneréao e
marchinha), jogos de bocha e de futebol, grandes almogos regados a
churrascos e cucas, € 0 que move O entretenimento e o lazer na
comunidade, estimulando o convivio entre os seus, mantem a memoéria do
local de origem de muitos e aproxima as geracfes. Na verdade, foi essa
solidariedade que “salvou” as familias de colonos durantes todo o processo
ilusério de assentamento (NOVA GUARITA, 2009). O chimarrdo esta
presente até mesmo na escola nas nossas reunifes, Sala do Educador e
cursos de formacgdo continuada. Para superar essa ruptura que a migracao
representou em suas vidas, 0os colonos mantem tais tradi¢cdes, podendo nao
permitir conhecer a cultura do estado onde agora residem. Esses tragcos
culturais, presentes em cidades mato-grossenses colonizadas por sulistas,
foram explorados por Maciel (2001) e Picoli (2005) em seus trabalhos, como

Nnos mostram os trechos abaixo:

Nem sempre a convivéncia entre os migrantes e os nascidos no
lugar é tranquila. Alguns mato-grossenses de nascimento, por
exemplo, as vezes acham que os recém-chegados vieram apenas
para ganhar dinheiro e aproveitar as oportunidades. Ja alguns
migrantes acabam convivendo apenas com outros migrantes que,
com medo de perder suas raizes e as lembrangas da terra onde
nasceram, se apegam cada vez mais a cultura (MACIEL, 2001; p.
68).
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A nova ocupagao conseguiu impor costumes, misturados com 0s
ja existentes na regido criou uma nova formacéo cultural, estando
em constante transformacédo e ainda néo definida. Nestas cidades,
a grande maioria das pessoas pouco conhecem das musicas a
das dancas tipicas do nativo mato-grossense, nem a grande
variedade de pratos tipicos da cozinha deste vasto Estado.
Caracterizam-se por impor a regido novos costumes, tendo
agregado muito pouco das tradicdes do Estado onde passaram a
viver. (PICOLI, 2005; p. 87)

A colonizacdo sem duvida foi importante para o desenvolvimento

econdmico e social de Nova Guarita, mas, porém, mais do que nunca, esta

na hora de assumirmos responsabilidade com o ambiente local e com nossa

qualidade de vida. Maciel (2001, p. 59) corrobora com a ideia no exposto

Todos os problemas ambientais que vivemos hoje sdo resultados
das nossas préprias atitudes e das acgbBes das pessoas que
viveram antes de nds. Quando falamos em meio ambiente, nao
falamos apenas das plantas ou animais, mas da relagdo entre os
seres humanos e a natureza e também dos seres humanos entre
si. Assim como é preciso economizar agua, ndo jogar lixo nas
ruas, ndo destruir parques e arvores existentes nos espacos
publicos, precisamos também aprender a combater a violéncia, a

miséria, as desigualdades, o preconceito e a discriminacgéo.

Faz-se necessario que a populacdo esteja sensivel e perceba-se

parte do meio ambiente, que suas acles, positivas e negativas, afetam a

todos, que nesse todos devemos nos incluir. Ao falar da relacéo da filosofia

com a Educacdo Ambiental Passos (2013, p. 38) discorre sobre essa

sensibilizacdo que devemos desenvolver:

A filosofia ambiental s6 sera filosofia ambiental quando descobrir
gue o ambiente todo é tudo, e estamos incluidos com tudo e todos

e todas NELE. Ele, sobretudo, ndo esta fora, esta dentro.
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E importante reconhecermos que o ser humano ndo é superior a
nenhuma outra forma de vida, que tudo esta conectado como uma rede, que
dependemos do meio ambiente, que somos acoplados estruturalmente a ele,
como afirma a teoria da autopoiese de Maturana, ou ainda, na teoria de
James Lovelock e Lynn Margulis, que tudo flui como se nosso planeta fosse
Gaia “um sistema vivo, auto-organizador” (CAPRA, 1995, p. 79).

Auto, naturalmente, significa "si mesmo" e se refere a autonomia
dos sistemas auto-organizadores, e poiese — que compartilha da
mesma raiz grega com a palavra "poesia" — significa "criacao",
"construcdo”. Portanto, autopoiese significa “autocriagdo”
(CAPRA, 1995, p. 77).

A ideia da Terra como um ser vivo, espiritual, continuou a florescer
ao longo de toda a Idade Média e a Renascencga, até que toda a
perspectiva medieval foi substituida pela imagem cartesiana do
mundo como uma maquina. Portanto, quando os cientistas do
século XVIII comecaram a visualizar a Terra como um ser Vvivo,
eles reviveram uma antiga tradicdo, que esteve adormecida por
um periodo relativamente breve (CAPRA, 1995, p. 26).

Mas, porque a escolha do municipio para a realizacdo da pesquisa de
Mestrado? Por que ndo em uma cidade maior? Ou entdo uma cidade com
impactos ambientais negativos mais evidentes? Qual a relevancia desse
municipio pequeno, cheio de mato e bicho, para a populacdo? Por que ndo

falar da cultura mato-grossense?

A cultura estd em constante evolugdo e transformacdo, pois
expressa o0s sentidos e percepcdes dos fendbmenos que
caracterizam as comunidades em um determinado contexto.
Embora a globalizacdo se preocupe com os fatos ruidosos, ndo
devemos apenas dar importdncia aos vastos e abstratos
agregados mundiais. E preciso buscar os labirintos de nossas
existéncias e o silencio da praxis educativa que se consolida nas
metamorfoses reais do nosso proprio cotidiano (SATO, 2004, p.
70).



30

Mato Grosso, por ser um estado de dimensdes continentais, se
reveste de um colorido imenso ao refletir toda a sua diversidade
étnica e cultural. No contexto educacional ndo podemos deixar de
considerar a imensa diversidade, seja por meio das pessoas as
guais aqui nasceram ou ainda daqueles que escolheram este
Estado para viver (SANTOS, PEDROTTI-MANSILLA, 2013, p.
124).

A cultura, as tradi¢cOes, as recordacdes foram o porto seguro do povo
guaritense, durante as dificuldades relacionadas as transi¢cdes ocorridas na
economia e na realidade socioambiental do municipio. Sentar nas rodas de
chimarréo, saborear churrasco com cuca, dancar nos bailes e festas, pedir a
Deus forgas durante as missas crioulas, reunir-se com amigos durantes as
cavalgadas, isso os mantinha, e ainda os mantem, unidos, firmes no objetivo
de fazer de Nova Guarita seu lar, seu novo refagio (NOVA GUARITA, 2009).

Quanto mais estudamos os principais problemas de nossa época,
mais somos levados a perceber que eles ndo podem ser
entendidos isoladamente. Sdo problemas sistémicos, o que
significa que estéo interligados e séo interdependentes (CAPRA,
1995, p.14).

Conhecer o0s problemas causados por nossas acdes, nos
responsabilizarmos por eles buscando melhorar a qualidade de vida
ambiental do local é de grande relevancia, ndo s6 para os guaritenses, mas

para o planeta, pois estamos todos conectados.
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CAPITULO 3 - REFERENCIAL METODOLOGICO

Vejamos, pois, que as filosofias ndo possuem consenso nos seus

pontos de vistas. Por isso o centro da filosofia ndo esta no pensar,
esta na escolha que fago de onde devo pdr meus pés. Que
caminho decido com eles? Para onde quero ir. Talvez ndo chegue
jamais la. Mas o que qualifica meu ato de liberdade é ter em conta
essa direcdo. Errarei muitas vezes. Mas isso pode ser de menor
importancia, se a dire¢éo for de fidelidade a VIDA global, & sua
plenitude” (PASSOS, 2013, p. 33).

Por isso é que, na formacdo permanente dos professores, 0
momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E
pensando criticamente a préatica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima préatica (FREIRE, 2013, p. 40).

Esse trecho, escrito pelo professor Luiz Augusto Passos, presente no
livro “Escola, comunidade e educacdo ambiental: Reinventando sonhos,
construindo esperancas” verbaliza as escolhas feitas para a realizagdo do
presente trabalho. JA o do professor Paulo Freire, fala de uma dessas
escolhas, a reflexdo critica permanente.

No “Seminario Educacdo” de 2010, o professor Me. José Aldair
Pinheiro, um professor a E. E. 13 de Maio e um dos idealizadores do
“Projeto Sustentabilidade”, junto com a professora Me. Edneuza Alves
Trugillo publicaram um artigo — “Percepcéo ambiental de moradores de Nova
Guarita - MT: subsidios para a educacdo ambiental em areas urbanas” — que
trouxe informacdes importantes para a realizagéo deste trabalho. De acordo
com os professores, ha poucas acbes voltadas a tematica, reafirmando a
importancia do desenvolvimento de projetos, pesquisas e estudos voltados a
EA (TRUGILLO, PINHEIRO, 2013).
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O desenvolvimento dos trabalhos seguiram as propostas da pesquisa-
acao critica (PAC) com nuances das reflexdes de Paulo Freire, que
permitem manter o carater emancipatorio, flexivel, reflexivo (individual e
coletivo), transformador e dialégico da metodologia da pesquisa e dos que
nela estdo envolvidos. Procurou-se adotar uma visdo holistica e sistémica
dos acontecimentos, em oposicdo ao determinismo. Podemos identificar
algumas dessas propostas na descricdo que Franco (2005, p.485) faz sobre

a PAC ao diferencia-la de outras vertentes de pesquisa-acao:

b) se essa transformacdo € percebida como necesséria a partir
dos trabalhos iniciais do pesquisador com o grupo, decorrente de
um processo que valoriza a construgdo cognitiva da experiéncia,
sustentada por reflexao critica coletiva, com vistas & emancipagao
dos sujeitos e das condi¢Bes que o coletivo considera opressivas,
essa pesquisa vai assumindo o carater de criticidade e, entdo, tem

se utilizado a conceituacao de pesquisa-acgéo critica;

Seguindo as ideias de Franco (2005), a PAC propdem mudancgas,
determinadas pela voz e perspectivas do coletivo, ndo apenas descricao e
compreensao do mundo. Ao adotar essa dinamica dialégica, focada nas
mudancas, aceitamos a concomitancia de papeis, onde o0s participantes
também serdo pesquisadores (vista nesse trabalho no momento em que os
alunos realizam as entrevistas, por exemplo). Mas ndo podemos afirmar que
tais mudancas sejam visiveis ou imediatas ou até mesmo possiveis, pois as
variaveis socioambientais envolvidas sdo muitas, principalmente quando se
procura desenvolver o pensamento sistémico, adotando uma visdo holistica
do mundo, “que concebe o0 mundo como um todo integrado”, Capra (1995 p.

16). O autor discorre sobre essa questdo da incerteza no trecho abaixo

Essa nova abordagem da ciéncia levanta de imediato uma
importante questdo. Se tudo esta conectado com tudo o mais,
como podemos esperar entender alguma coisa? Uma vez que
todos os fenbmenos naturais estdo, em Ultima analise,

interconectados, para explicar qualquer um deles precisamos
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entender todos o0s outros, o que é obviamente impossivel (CAPRA,
1995 p. 39).

A discusséo sobre mudancga e inacabamento também é fator presente
nas obras de Freire (2013), pois ele defende que o homem tem
possibilidades de escrever sua propria histéria, sempre inacabada, de ser
condicionado e ndo determinado, de ser responséavel e se inserir na historia,
nao apenas adaptar-se a ela. Contudo, devemos ceder o lugar a
possibilidade ao invés do determinismo e inexorabilidade. O autor também
defende o dialogo como mecanismo para alcancar a mudanca, pois as
atividades coerentes do educador devem fundamentar-se no dialogo, por
meio dele ambas as partes, educador e educando, serdo compreendidos
(FREIRE, 2013).

A PAC também possibilita ajudar os professores a resolverem seus
problemas, na medida em que ocorre no local onde a mudanca é
necessaria, por ser realizada por pessoas que compreendem e vivenciam a
real situacdo do problema, seu contexto e, acredita-se que partir do
momento que o participante se sente dono na pesquisa, de sua metodologia,
de seus resultados a aplicabilidade dos produtos e acdes serdo aceitos e
efetivos, com maior probabilidade. Possibilita também abordagens
qualitativas-interpretativas em educacédo (FRANCO, 2005; MATO GROSSO,
2004 b).

O mundo atual exige de nés e de nossos alunos emancipacdo no
processo ensino-aprendizagem e na avaliacdo. A PAC, a EA e os programas
de capacitacdo profissional (como o Pacto para o Ensino Médio)
proporcionam momentos reflexivos visando atingir a emancipacéo pessoal
e/ou fornecer mecanismos para que nossos alunos a atinjam. A autonomia
nao € um favor que concedemos, mas uma questdo ética, devido a isso
devemos “respeito a autonomia, a dignidade e a identidade do educando”
(FREIRE, 2013, p. 62)

Por contemplar acdo, ressignificacdo, reflexdo, pesquisa,

replanejamento, todos ajustados as necessidades coletivas, a PAC
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necessita de certa flexibilidade na metodologia para que os ajustem sejam

feitos no decorrer do processo, que exige um longo espaco de tempo:

Dai decorre outra necessaria consideragao: a pesquisa-agdo, para
bem se realizar, precisa contar com um longo tempo para sua
realizacdo plena. Nao pode ser um processo aligeirado,
superficial, com tempo marcado. A imprevisibilidade ¢é um
componente fundamental a pratica da pesquisa-acdo (FRANCO,
2005; p. 493).

A pesquisa-acdo compartilha de muitos principios abarcados pela
investigacdo-acao descrita por Bogdan e Biklen (1994) como se tratando de
um método, que possibilita o recolhimento de informacdes, denuncia de
injusticas ou perigos ambientais destinadas as mudancas sociais. Possibilita
também que o pesquisador se conheca melhor, se conscientize em relagao
aos problemas e, com isso, se empenhe mais na sua resolucao, ou seja, se

emancipe. Em resumo:

A investigacdo-acdo, tal como a investiga¢@o avaliativa, decisoria
e pedagogica, alicerca-se sobre o que é fundamental na
abordagem qualitativa. Baseia-se nas prOprias palavras das
pessoas, quer para compreender um problema social, quer para
convencer outras pessoas a contribuirem para a sua remediacao
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 300).

No campo epistemoldgico, Bachelard (1978, 1994) traz o racionalismo
aplicado, que contribui com explicacbes para os métodos adotados pelas
ciéncias contemporaneas, ao defender a fusdo entre experiéncia e razéo,
como alternativa para compreender a multiplicidade dos fendmenos.

Barbosa (2003, p.35) relata essa contribuicdo de Bachelard a ciéncia

contemporanea no trecho abaixo:

A ciéncia contemporénea faz o homem entrar num mundo novo, o
novo materialismo apresenta uma enorme pluralidade de matérias,

0 materialismo instrutor, real, progressivo, contrariando a ideia de
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homogeneidade entre as matérias e das perspectivas sobre essas
matérias. Afirmar a pluralidade do real rompe com a ideia de
alternancia, o cientista pode possuir varias perspectivas do real
sem deixar de ser coerente com 0S seus principios, esta é a
grande novidade da ciéncia contemporanea, saimos da

“seguranca” oferecida pela ciéncia do “antigo espirito cientifico”.

Bachelard (1978, 1994) e Quadros et. al. (2013) discutem as novas
interpretacbes trazidas pelo novo espirito cientifico de Bachelard,
classificado como diurno e noturno, onde a criatividade, experiéncia,
imaginacéo, permanente retificacdo, poesia, devaneios, ganham espaco na
epistemologia das ciéncias contemporaneas, trazendo novos alicerces,
novos horizontes para a pesquisa, novas intervencdes na realidade.

Essas novidades nas ciéncias contemporaneas também foram
exploradas por Capra (1995) em seu livro “A teia da vida”, onde o autor
discorreu sobre importantes quebra de paradigmas epistemologicos, tais
como: subjetividade X objetividade; visdo holistica / sistémica X visdo
cartesiana / deterministicas; todo X parte. Os trechos abaixo demonstram
algumas caracteristicas desses novos paradigmas

Outra implicacdo importante da viséo da realidade como uma rede
inseparavel de relagbes refere-se a concepgdo tradicional de
objetividade cientifica. No paradigma cientifico cartesiano,
acredita-se que as descricbes sdo objetivas — isto é,
independentes do observador humano e do processo de
conhecimento. O novo paradigma implica que a epistemologia — a
compreensdo do processo de conhecimento — precisa ser
explicitamente incluida na descricdo dos fendmenos naturais
(CAPRA, 1995, p. 38).

A natureza é vista como uma teia interconexa de relagdes, na qual
a identificagcdo de padrbes especificos como sendo "objetos"
depende do observador humano e do processo de conhecimento.
Essa teia de relagbes é descrita por intermédio de uma rede
correspondente de conceitos e de modelos, todos igualmente
importantes (CAPRA, 1995, p. 39).
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3.1 — Percurso Profissional

A area de estudo do presente trabalho foi a Escola Estadual 13 de
Maio, representada na figura 04 e figura 05, localizada na Avenida dos
Migrantes, Travessa 13 de Maio, em Nova Guarita — MT, durante os anos
letivos de 2013 e 2014. A escola foi criada pelo Decreto n° 12 de
02/04/1987, quando ainda chamava-se Escola Estadual de 1° e 2° Grau
—13 de Maio. Em 11 de outubro de 2000, com o Decreto n° 1826/2000,
passou a ser denominada com o seu nome atual (NOVA GUARITA, 2011).

A unidade atende alunos da Educacdo Bésica no nivel de Ensino
Fundamental — organizado em trés Ciclos de Formacdo Humana, e Ensino
Médio, nas modalidades Regular, Educacdo do Campo e Educacdo de

Jovens e Adultos (EJA), nos horéarios matutino, vespertino e noturno.

Figura 4: Vista frontal da Escola Estadual 13 de Maio
Fonte: Solange Zarth

Em estrutura a Escola conta com 11 salas na unidade escolar sede,
localizada na Av. dos Migrantes, e 3 salas anexas, localizadas na Escola
Municipal Planalto - Comunidade Planalto, 1 Sala de Recursos, 2

laboratérios de informatica — 1 no piso superior e outro no inferior -, 1 quadra
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poliesportiva, 1 quadra de areia, 1 piscina com vestiarios, 1 refeitorio, 1 sala
dos professores com banheiro, 1 sala para a secretaria, 1 sala para
coordenacao e direcdo, 1 biblioteca, 1 sala de video, 2 banheiros no piso
superior e 2 no piso inferior, 1 refeitério com 1 banheiro e 1 depdsito de
produtos de limpeza, 1 cozinha, 1 almoxarifado — embaixo da escada — para
os documentos passivos, 1 deposito para ferramentas e livros didaticos néo

usados.

.~s:-zﬁ‘{§;?gsnnn55 .mﬂi Y

Figura 5: Vista frontal do prédio da Escola 13 de Maio, com o nome atual “Escola Estadual
13 de Maio” (década de 2000)
Fonte: Solange Zarth

O “antigo” prédio, representado na figura 06, onde a escola teve sede
durante os anos de 1976 a 2004, localiza-se na Av. dos Migrantes, em frente
a igreja Matriz Par6quia Santo Anténio. Hoje funcionam departamentos da
prefeitura. Era um local arborizado, que proporcionava um conforto climatico,
onde os alunos se divertiam as sombras das arvores. Por ser “novo”, o lugar
atual da escola carece de arborizacdo. A unidade estd caminhando no
sentido de arborizé-lo.

Projetos e atividades pontuais voltados a questdes ambientais estao
presentes de forma significativa na E. E. 13 de Maio. O de maior destaque &
o “Projeto Sustentabilidade”, iniciado no ano de 2002, possui varios

parceiros municipais, ja recebeu alguns incentivos financeiros e premiacoes,
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tem como objetivo o reflorestamento na nascente do Cérrego dos Migrantes

que corta a cidade.

Figura 6: Antigo prédio da Escola 13 de Maio, ainda com o nome “Escola Estadual de 1° e
2° graus 13 de Maio” (década de 1990)
Fonte: Moacir Lima Oliveira

A aplicacao da ferramenta foi dividida em duas fases:

12 fase — piloto

Foi desenvolvida no primeiro semestre de 2013 com as 32 fases “A”,

“B” e “C” do lll Ciclo, onde s6 trabalhamos com a oficina “Sou Eco 13”.
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22 fase — desenvolvimento da oficina, questionarios e entrevistas.

Apébs avaliagdo do piloto optamos por, junto com a oficina “Sou Eco
137, aplicarmos questionario para os alunos e entrevista semiestruturada
para representantes da comunidade, realizadas pelos préprios alunos. As
atividades da segunda fase ocorreram no decorrer do ano letivo de 2014

com as 12, 22 32 fases “A” do Il Ciclo, 1°, 2° e 3° Anos “C” e 3° Ano “B”.

Na 12 fase, iniciamos as atividades com didlogo abordando assunto
como qualidade de vida ndo so6 fisica, mas também psicologica, emocional,
religiosa e ambiental, os alunos foram instruidos a, em duplas, desenharem
folnas e, dentro dessas folhas, escreverem sonhos respondendo as
seguintes questbes norteadoras, que foram debatidas durante o didlogo
inicial:

1. Como seria a escola dos seus sonhos?

2. Como seria a comunidade dos seus sonhos?

3. Como seria uma escola que proporcione uma boa qualidade de
vida?

4. Como seria uma comunidade que proporcione uma boa qualidade
de vida?

Em seguida deveriam desenhar pedras e, dentro das pedras,
elencarem quais as dificuldades para atingirem os sonhos propostos.

Depois de avaliada as respostas, sentamos novamente para dialogar
e debater sobre elas. Os principais questionamentos eram:

1. Sera que esses sonhos proporcionam mesmo uma boa qualidade
de vida, em todos os quesitos que discutimos anteriormente?

2. Esses sonhos tratam de conforto ou qualidade de vida?

3. E 0 meio ambiente, esta presente nesses sonhos?

4. A escola e a cidades estarem sujas, riscadas, com lixeiras e

brinquedos quebrados é responsabilidade de quem?
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5. Serd que é sé de dinheiro que precisamos para realizarmos nossos
sonhos?

O diadlogo possibilitou a reflexdo acerca de nossas acbes e
perspectivas, observando o0 que estamos fazendo para amenizar as
guestdes elencadas, o que podemos fazer de novo e as atitudes que temos
que avaliar repensando se sdo ou ndo adequadas, visando a obtencéo de
melhor qualidade de vida, em todos o0s aspecto e para todos.

Na segunda fase, primeiro foi aplicado o questionario (Anexo A) aos
alunos. Depois de avalia-los se repetia as atividades acima, com 0s mesmos
guestionamentos. Por fim, os alunos eram orientados a entrevistarem
(entrevista no Anexo B), no minimo, duas pessoas da comunidade, de
preferéncia pessoas mais idosas e que viviam ha mais tempo na
comunidade.

O método predominante foi o qualitativo, pois possibilita interpretacdo
mais complexa e sistémica dos fendmenos. Os instrumentos de coleta foram
guestionario aberto, com questdes dissertativas, respondido pelos alunos;
entrevista semiestruturada, também com questdes dissertativas, realizada
pelos alunos com pessoas da comunidade; planejamento diario de aula com
as anotacdes referentes a oficina e aos debates. O questionario foi usado
para orientar os debates antes do desenvolvimento da oficina “Sou Eco 13”.

Bogdan e Biklen (1994) listam as principais caracteristicas da
pesquisa qualitativa, sdo elas: sua fonte direta de dados € o ambiente
natural, onde o investigador € o instrumento principal de coleta; € descritiva;
0 mais importante é o processo, nao os resultados ou produtos; a avaliacdo
de dados é indutiva; o significado, a perspectiva das pessoas € de
fundamental importancia. Corroborando, Rosa (2011) diz que a pesquisa
desse @género possibilita o uso de ferramentas que propiciam uma
interpretacdo subjetiva do pesquisador, devido a isso 0 pesquisador
necessitar estar imerso no meio estudado, conhecer o contexto cultural e ter
respaldo tedrico e metodologico.

Os questionarios sao instrumentos metodoldgicos usados para coleta

de dados, pois permitem descrever o problema estudado, obtendo um
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conhecimento em extenséo dele ao revelar dimensdes antes nao percebidas
pelo pesquisador, dessa forma podem-se direcionar acdes da pesquisa para
resolucdo do mesmo (FREIRE, SIMAO, FERREIRA, 2006; MARCONI,
LAKATOS, 1996; DUARTE, 2004). Devido a isso, seu uso também é de
suma importancia em projetos relacionados a EA.

Para Lakatos e Marconi (1996) os questionarios sdo um exemplo de
entrevista semiestruturada, sendo mais flexiveis e menos intrusivos do que
as entrevistas estruturadas. Corroborando, de acordo com Rosa (2001), o
tipo de questionario usado nesse trabalho pode ser classificado, como
aberto, pois a pessoa usa suas proprias palavras ao respondé-lo, devido a
isso, enquadra-se como um instrumento de coleta de uma pesquisa
qualitativa.

As questdes usadas nos questionarios devem ser bem claras e
adequadas a populacdo alvo da avaliacdo, desse modo fica facil o
entendimento e preenchimento dos mesmos. Na area da educacédo e ensino
de ciéncias, muitas sdo as pesquisas que se valem dos questionarios para a
coleta de dados, pois se trata de um instrumento que se aplica com
facilidade em uma grande amostra de investigados.

A entrevista é utilizada para recolher dados, opinides, interpretacéo
de fatos, percep¢des usando tais informacdes da maneira que foi dada pelo
sujeito, obedecendo a sua linguagem e sua perspectiva, mas sem perder o
rigor cientifico (BOGDAN, BIKLEN, 1994; BOURDIEU, 1999). Os estudantes
foram orientados a nao interferirem e néo induzirem as respostas, deixando
gue as pessoas se expressassem, procurando anotar com fidelidades a fala
delas.

O planejamento diario, as anotac¢des do pesquisador, as entrevistas e
as respostas do questionario servem de instrumentos que possibilitam
descricbes detalhadas de fendmenos, comportamentos e experiéncias,
devido a essa caracteristica podem ser considerados, segundo Rosa (2011),
registros de uma pesquisa qualitativa.

A importancia do uso das entrevistas, em trabalhos de EA, foi

defendida por Belém e Manfrinate (2013), pois sdo verdadeiras aulas de
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experiéncias, de conhecimento dos valores historicos e culturais do local,

principalmente quando voltadas as pessoas mais idosas.



43

CAPITULO 4 - A OFICINA “SOU ECO 13”

>

Constatando, nos tornamos capazes de intervir na realidade,

tarefa incomparavelmente mais complexa e geradora de novos
saberes do que simplesmente a de nos adaptar a ela (FREIRE,
2013, p.75).

Figura 7: “Arvore dos Sonhos” e “Pedras No Caminho” da 22 Fase “A” do lll Ciclo
Fonte: Patricia Machado Oliveira

O objetivo das atividades desenvolvidas durante esses dois anos
letivos, nas aulas de Ciéncias Naturais, Fisica, Quimica e Biologia, foi
fortalecer o sentimento de pertencimento a escola e a comunidade em
alguns educandos do IIl 3° Ciclo e Ensino Médio da E. E. 13 de Maio, por
meio da reconstrucao de conceitos e valores ecoldgicos, tendo como recurso
pedagdgico a “Oficina Sou Eco 13”.

Uma maneira de abordar esses conceitos almejando alcancar esse

objetivo é priorizar o desenvolvimento da visdo sistémica dos fenbmenos no
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ensino de Ciéncias Naturais e da elaboracdo de projetos coletivos, como
esse, que estimulam a construcado coletiva do conhecimento referente a
sustentabilidade e a sensibilizacdo ambiental. A frase de abertura do
capitulo nos remete a importancia da participacdo de todos para que se
sintam comprometidos com a mudanca.

Sabemos que ndo existem receitas prontas, mas apenas tentativas,
desejos e esperancas que conduzem a EA e ao ensino de ciéncias de
qualidade, efetivos, emancipatorios, que respeitem as diversidades, que
proporcionem a formagéo de cidad&os criticos-reflexivos e comprometidos
com as questdes ambientais que afetam, principalmente, o local onde
moram e onde estudam.

Neste sentido a proposta aqui apresentada a Oficina Sou Eco 13, se
baseia na palavra “SOU”, pois esta enfatiza esse sentimento de pertencer,
de ser responsavel, de se importar pelos lugares onde estudam e onde
moram. O “ECQO” representa a Educagcao Ambiental. E o0 “13” remete a E. E.
13 de Maio. No entanto, podera ser aplicada em qualquer outra escola.

A oficina é baseada na metodologia da “Oficina de Futuro” idealizada
pela ONG Instituto ECOAR, adotada pelo Ministério da Educag¢éo como pré-
requisito para a implantacdo da COM-VIDA nas escolas. Também & muito
utilizada para a elaboracdo de Agendas 21, que € um plano de acdo com o
objetivo de definir compromissos para “construir um novo modelo de
desenvolvimento que resulte em melhor qualidade de vida para a
humanidade e que seja econbmica, social e ambientalmente sustentavel”
(BRASIL, 2004, p. 7). No site do Instituto ECOAR podemos encontrar
exemplos de municipios que a adotaram para elaborarem suas Agendas 21
(ECOAR, 1992). Seu principal objetivo é auxiliar no desenvolvimento de
plano de acBes em EA, a partir da metodologia de pesquisa-acdo (MATO
GROSSO DO SUL, 2004).

As COM-VIDAS (Comissao de Meio Ambiente e Qualidade de Vida na
Escola) sdo programas desenvolvidos nas escolas contando com a parceria

entre MEC, MMA, Secretarias Municipais e Estaduais de Meio Ambiente,
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Universidades, ONGs e o IBAMA, seguindo o principio de os jovens
educarem outros jovens (BRASIL, 2004).

Na proposta original divide-se a oficina em trés etapas, de acordo com
Brasil (2004): Arvore dos Sonhos, Pedras no Caminho e Jornal Mural.

Nossa proposta desenvolveu as duas primeiras. Assim as duas Etapas sao:

12 Etapa - Construgdo da “Arvore dos Sonhos”

Esta etapa possibilita 0 conhecimento sobre quais s&o os sonhos e
propostas para ser ter uma escola e uma comunidade ideal que
proporcionem uma boa qualidade de vida. Os educandos podem ser
divididos em duplas para discutirem e listarem esses sonhos e propostas.
Em seguida, faz-se um debate com orientagbes focadas na confusdo que,
geralmente, fazem entre conforto e qualidade de vida. A parte em que eles
pintam, recortam e escrevem 0s sonhos e propostas em pedacos de papel
no formato de folhas de arvore, € a mais ludica e mais apreciada por eles.
Para finalizar essa etapa, reunimos todas as folhas e colamos na copa de
uma arvore desenhada em um pedaco maior de papel.

22 Etapa - As “Pedras no Caminho”

A etapa objetiva a reflexdo sobre os problemas que dificultam a
realizacdo dos sonhos levantados na 12 Etapa. Os passos sdo 0S mesmos
da etapa anterior, diferindo no debate, onde as orientacdes podem ser
focadas na inclusdo do educando como pessoa responsavel pelas
mudancas propostas ou pelas dificuldades em realiza-las. Ao invés de folhas
de arvores, os educandos desenham, pintam e recortam pedras e escrevem
as dificuldades nelas. Por fim, colamos as pedras em um caminho
esquematizado em uma folha em branco de papel.

Com os dois esquemas prontos, podemos organiza-los na parede, da
sala de aula, de uma maneira que represente o caminho com as pedras

conduzindo até a arvore dos sonhos.
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Esse recurso pode ser utilizado em diversas areas, desde que o
objetivo seja realizar um levantamento das concepc¢des, percepcoes,
anseios, conhecimento sobre as dificuldades e limitacbes ao superar o/os
problema/problemas abordado/abordados que as pessoas e o lugar
apresentam e, com isso, procurar solugdes viaveis por meio de diadlogos e
acOes que levem a mudanca desejada. Coletividade, democracia, estimulo a
reflexdo, didlogo sdo outras caracteristicas desse recurso. Todos esses
fatores podem contribuir para o carater formativo emancipatério do ensino
em ciéncias e de permitir trabalhar o sentimento de pertencimento nos

envolvidos.
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CAPITULO 5 — O RECURSO E A APLICABILIDADE NA
CONSTRUCAO DA EMANCIPACAO DO EDUCANDO

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é

propiciar as condicbes em que 0s educandos em relagdo uns com
0s outros e todos com o professor ou a professora ensaiam a
experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social e
historico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador,
realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar.
Assumir-se como sujeito porque capaz de reconhecer-se como
objeto (FREIRE, 2013, p. 42).

Almejando criar possibilidades para que os educandos se sensibilizem
em relacdo ao meio em que vivem e estudam e, dessa forma, sintam-se
responsaveis pelas mudancas que ja ocorreram, que estao ocorrendo e que
ainda vao ocorrer, procuramos desenvolver uma pratica educativa-critica,
sempre realizando reflexdes, assumindo erros, revendo métodos, atitudes,
valores. Silva, Jaber e Gomes (2013) reafirmam o exposto ao retratarem a
sensibilizacdo ambiental como necessidade a construgdo de consciéncia
quanto aos cuidados que devemos ter para com o0 nosso “Planeta”.
Sabemos que a mudanca € morosa e pouco perceptivel, mas os obstaculos,
nao sdo eternos, enquanto a esperanca é.

O trabalho foi desenvolvido com a colaboracdo de 220 educandos, no
decorrer dos anos letivos de 2013 e 2014, sendo 61 (27,73 %) na 12 fase,
como mostrado na tabela 01, e 159 (72,27 %) na 22 fase, apresentados na
tabela 02.

A ideia inicial era trabalharmos com as 32 Fases do lll Ciclo, por
serem as que estariam envolvidas diretamente na COM-VIDA, projeto que
serviu como uma das referéncias para a constru¢éo do recurso pedagdgico.
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Devido a isso a 12 fase foi realizada apenas por educandos da 32 Fase do |l
Ciclo. No ano de 2014 houve a formacdo de apenas uma turma com essa
referéncia, para atingir um nimero maior de pessoas decidiu-se por ampliar
a aplicacado da oficina para as outras turmas do Ill Ciclo e para o ensino
médio. Foi aplicado apenas nessas turmas (12 Fase “A”, 22 Fase “A”, 32 fase
“‘A”, 1° Ano “C”, 2° Ano “C”, 3° Ano “B e 3° Ano “C”), porque a pesquisadora
era professora regente nas mesmas. Poderia ter realizado com outras
turmas do mesmo ciclo e do EM, mas como parte dos dados foi coletada por
meio das observacdes da pesquisadora, no decorrer das aulas (realizacao
da oficina e debates), optou-se por restringir a essas turmas.

Tabela 1: Quantidade de educandos, por turma, matriculados no ano letivo
de 2013*

Turma 32 Fase “A” 32 Fase “B” 32 Fase “C”

Quantidade de educandos 21
Total 61

Percentual do total de
27,73 %

educandos

* Dados referentes aos educandos cursistas no 2° semestre de 2013 na disciplina Ciéncias
Naturais

ApGs avaliar os trabalhos da 32 Fases do Ill Ciclo de 2013, percebeu-
se a necessidade de saber um pouco mais sobre a percepcdo dos
educandos em relacdo a escola e a comunidade para, com isso, poder
direcionar os debates e orientar durante o desenvolvimento da oficina,
sempre priorizando suas concepgdes, induzindo a reflexdo e nao as
respostas prontas. Dessa forma, um total de 126 (57,27 %) educandos

respondeu ao questionario, retratado na tabela 03.
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Tabela 2: Quantidade de educandos, por turma, matriculados no ano letivo
de 2014*
12 28
Turma Fase Fase
“«pA” “«pA”

2° Ano 3° Ano 3°Ano
“C” “B” “C”

Quantidade
de
educandos
Total 159
Percentual
do total de 72,27 %

educandos

* Dados referentes aos educandos cursistas no 2° semestre de 2014 nas disciplinas de

Biologia, Quimica, Fisica e Ciéncias Naturais

Tabela 3: Quantidade de educandos, por turma, que responderam ao
questionario (2014)
12 2a 3a
Turma Fase Fase Fase
“A” “A” “A”

1° Ano 2°Ano 3° Ano 3° Ano
“C” “C” “B” “C”

Quantidade
de 17

educandos

Total 126
Percentual
do total de 57,27 %

educandos

A flexibilidade do planejamento, oferecida pela pesquisa-acao,
possibilitou essas modificagcbes na metodologia, que objetivaram otimizar a
aplicacdo do recurso e a da coleta de dados, reafirmando as caracteristicas

dessa pesquisa. Como diz Paulo Freire (2013, p. 31):
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N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-
fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo, educo e me educo. Pesquiso
para conhecer e o que ainda ndo conheco e comunicar ou

anunciar a novidade.

Para avaliar as respostas referente as questdes 1 (O que vocé acha
do lugar onde mora?) e 2 (O que vocé acha do lugar onde estuda?) do
questionario, foram criados e adotados padrfes de respostas:

- Ruim: quando o educando respondia ruim ou apontava pontos
negativos;

- Bom: quando o educando respondia bom ou apontava tanto pontos
negativos quanto negativos;

- Otimo: quando o educando respondia 6timo ou apontava pontos
positivos.

Em relacdo ao local onde moram o0s pontos positivos apontados
foram: tranquilo, sem transito, bonito. Ja sobre os pontos negativos foi
destacado: a infraestrutura, principalmente em relacédo as estradas (buracos
e falta de pavimentacdo), o pouco desenvolvimento do municipio. Em
relacdo ao local onde estudam os principais pontos positivos apontados
foram: bonito, legal, divertido. E os pontos negativos: a infraestrutura
(principalmente em relacdo a falta de ar condicionado nas salas de aulas,
reforma da escola, pintura, mesas e bancos do refeitério e a piscina). Aqui

temos algumas respostas dos educandos que exemplificam isso:

- Onde mora — padréo ruim:

E um lugar com poucas pessoas, e oportunidades para as
pessoas principalmente para os jovens, € que 0s grandes perigos
das grandes metropoles, como as drogas, estdo aparecendo na

nossa cidade, e é um lugar pequeno e desorganizado e ndo tem
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local de lazer para adultos e jovens e nem de estudos. (2° Ano
HC”)

- Onde mora — padréo bom:

O lugar onde moro é bom s6 que tem problema poderia ser
evitado, como por exemplo falta de planejamento, asfalto em toda
cidade que s6 estdo no papel, ndo paga bem aos funcionarios da
educacéo, mas tirando isso e a falta de oportunidade de emprego
para os jovens, Nova Guarita € um lugar bom de se moram. (3°
Ano “C”)

- Onde mora — padréo 6timo:

De certa forma acho agradavel, é uma cidade tranquila, segura, de

povo acolhedor e humilde.(3° Ano “B)

- Onde estuda — padréo ruim:

Ruim porque ndo tem lugar pra sentar, suja e também a quadra

suja e a piscina com lodo. (22 Fase A do Il Ciclo)

- Onde estuda — padréo bom:

Bom, mas a Unica coisa que deixa ruim €& as rachaduras,
lampadas estragadas, faltam bancos no refeitério... (1* Fase “A”
do 1l Ciclo)

- Onde estuda — padrdo Otimo:

Um lugar com pouca violéncia, tem varios animais um ambiente
confortavel, e as aulas séo bem compreendidas. (3% Fase “A” do lll
Ciclo)

Eu acho muito bom. Porque |4 eu tenho meus amigos os

professores e tudo mais. (1° Ano “C”)
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A maioria dos educandos, que respondeu o questionario, considera o
lugar onde moram (62,70%) estudam (65,87 %) bons. Isso demonstra que
0s educandos estéo cientes da situacéo do local e, apesar disso, continuam
gostando de morar no municipio. Tal constatacdo se confirma com as
respostas fornecidas a questdo 3 (Como vocé gostaria que fosse o lugar
onde mora?) e representadas na tabela 04, onde 37,07 % das respostas
apontam a infraestrutura e aparéncia da cidade como sendo o principal fator
a ser modificado e questdes relacionadas a saude, educacao, transporte,
seguranca, meio ambiente, que sd&o mais importantes para melhorar a
qualidade de vida, sédo poucos os educandos que citaram que necessitam de

modificacdes.

Tabela 4: Respostas, dos educandos, para a 32 questdo*
12 22 32 1° 20 3° 3°
Fase Fase Fase Ano Ano Ano Ano
“A” “A” “A” “C” “C” “B” “C”

Turmas / Padroes

de resposta

Infraestrutura

e/ou aparéncia
Limpeza

Opcodes de
compra
Entretenimento e

lazer
Empregos

Urbanizacao,

desenvolvimento,

realizacao de

projetos

1 N .
Como vocé gostaria que fosse o lugar onde mora?
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Esta bom 5 2 2 6 1 0 1
Preservacao e
o 1 0 1 0 1 5 0
arborizacao
Violéncia 0 0 1 0 0 0 0
Unido entre as
0 0 0 1 0 0 0
pessoas
Saude 0 0 0 0 2 0 1
Transporte 0 0 0 0 1 0 0
Total de
179

respostas

Sobre a melhoria da infraestrutura do municipio os educandos
apontaram problemas com as ruas, principalmente os buracos na Unica
avenida e a falta de pavimentacdo das mesmas, também citaram iluminacao
municipal e a aparéncia da Praca Central e da Praca do Corrego dos
Migrantes. Alguns locais foram reformados, mas no caso do cérrego ainda
nao terminaram a obra, fato que ainda n&o ocorreu.

Na Praca Central foi desenvolvido um projeto de paisagismo e
jardinagem no Cruzeiro — cruz proxima a ela —, bancos, quadras e parque
infantil foram arrumados e pintados com gravuras do artista plastico Romero
Britto, mesas instaladas, e iluminacéo reparada. Outro projeto desenvolvido
recentemente foi a instalacdo de academias comunitaria, foram instaladas
quatro no municipio e foram distribuidas em diferentes pontos do municipio
de forma a atender a toda a populagao.

Outros fatores citados pelos educandos, que devem melhorar no
municipio dizem respeito ao entretenimento e lazer (20,67%), a urbanizacao,

ao desenvolvimento, e a realizacdo de projetos (10,61%), a limpeza de
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forma geral (8,94%), e a pequena oferta de empregos (6,14%),

principalmente para os jovens.

. K&
. 2 ¥

Figura 8: 3° Ano “C” - “Arvore dos Sonhos” e “Pedras No Caminho”
Fonte: Patricia Machado Oliveira

O entretenimento e o lazer muito citados pelos educandos, se da em
funcéo das festas religiosas, datas comemorativas, campeonatos de futebol
seguido por festas nas comunidades, e reunido entre amigos. Os educandos
reclamam da falta de lugares para irem, de poderem ver mais pessoas,
pessoas diferentes, de mais eventos na cidade, principalmente os que
moram na zona rural, jA que 0s que moram na zona urbana tém a opc¢ao de
reunirem-se na praca central para jogar vOlei e tomar tereré (bebida gelada
com erva mate propria). Em muitos sdbados e domingos ndo ha
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programacdo de festas e campeonato, 0 que o0s deixam ainda mais
desanimados.

Figura 9: 2° Ano “C” - “Arvore dos Sonhos” e “Pedras No Caminho”
Fonte: Patricia Machado Oliveira

A limpeza esta recebendo uma atencdo maior aos olhos do poder
publico municipal, que consertou e instalou mais lixeiras pela cidade,
principalmente na praga central que nao havia, e tem realizado também,
regularmente, a limpeza e cuidados com a grama dos canteiros.
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Figura 10: 1° Ano “C” - “Arvore dos Sonhos” e “Pedras No Caminho”
Fonte: Patricia Machado Oliveira

A questdo do emprego mostra-se mais complicada, devido ao fato do
comércio local ndo ser desenvolvido o bastante para atender a demanda de
jovens, que estdo se formando no EM e que ndo tem condi¢des para irem
para outros municipios cursar o Ensino Superior, jA que a rede publica de
ensino no municipio atende somente a Educacdo Basica. H4& algumas
extensdes de Instituicbes de Ensino Superior que oferecem os Cursos de
Geografia e Administragdo, porém ndo atende aos anseios de todos.
Empresas como o SENAI, SENAC e PRONATEC fazem parcerias com a
Prefeitura Municipal para trazerem cursos que buscam capacitar os jovens
com profissdes que tem campo aqui mesmo, como técnico em agropecuaria,
corte e costura, manicure e pedicure, mecanica, entre outros.

Alguns educandos ainda revelam que gostariam que a cidade fosse

mais urbanizada, com mais edificacbes, com menos “mato’, mais
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desenvolvida, com realizagcdo de projetos voltados a infraestrutura, lazer,
cultura, educacao.

Essa visdo que os educandos possuem de que um local para ser bom
necessita ser urbanizado, pode ser explicada pelo fato do ecossistema
humano ser as cidades. E nesse ambiente que ocorre nosso ciclo de vida,
desenvolvemos nossas atividades, nos relacionamos (DALLA NORA; SILVA,
2013).

Para melhor exemplificar como os educandos gostariam que fossem o

lugar onde moram vejamos algumas respostas:

Eu gostaria que a cidade fosse organizada com muitos projetos de
paisagens, tivesse um bom asfalto, e um sistema de esgoto
adequado, também gostaria de mais projetos florestais. (3° Ano
“C’)

Cheio de prédio e sem mato perto de casa. (12 Fase “A” do lli
Ciclo)

Mais divertido, lugares mais limpos, sem lixos, mais grande nossa
cidade (3?2 Fase “A” do lll Ciclo”)

No ambito escolar, como podemos observar na tabela 05, a
infraestrutura (31,27%) também ¢é o foco de mudancas, citado pelos
educandos, que deve ocorrer. As paredes estdao com rachaduras, riscadas e
pintadas com gravuras da copa feitas pelos educandos. As mesas e bancos
do refeitério estdo praticamente todos, quebrados e enferrujados. A piscina
esta suja, pois estamos com dificuldades em contratar pessoas para manté-
la limpa, possui ceramicas soltas e quebradas, o que se torna um grande
risco de corte para as pessoas que a usam. Nao temos ares condicionados
nas salas de aula, uma das principais reclamacbes dos educandos. A

iluminagao das salas deixa a desejar.
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Tabela 5: Respostas, dos educandos, para a 42 quest&o *

Turmas / I P 32 e 20 30 30
Padrdes de Fase Fase Fase Ano | Ano Ano
reSpOSta “A” “A” “A” “C” “C” “B”

Limpeza

Arborizacao e
jardinagem
Infraestrutura
elou

aparéncia
Estd bom

Respeito,
disciplina,
tratamento
igualitario,

comportamento
Dinédmicas,

atividades

esportivas,

Lazer,
gincanas,

projetos

Livros

Horta

Merenda

Professores

2 A .
Como vocé gostaria que fosse o lugar onde estuda?



Investimentos

financeiros
Ouvir e
atender os

educandos
Tecnologia,
informatizacéo,
recursos para
pesquisa,
cursos e
projetos
Total de

respostas
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0 1 1 0 0 1

0 1 1 0 0 1

0 0 4 4 4 1
179

Para melhor exemplificar como os educandos gostariam que fossem o

lugar onde estudam vejamos algumas respostas:

Com mais livros e computadores que na hora do lanche além do
lanche tenha mais coisas para fazer (1° Ano “C”).

Limpa, com a piscina e quadra limpas, refeitério com mais mesas
e bancos, ar condicionado nas salas (22 Fase “A” do Ill Ciclo).

Um lugar com mais variedades, mais atividades para noés
educandos, suponho também que inventassem uma atividade
para que poderiamos ter mais didlogo entre educando e professor
(3° Ano “B”).

Ainda de acordo com dados apresentados na tabela 5 as questdes

relacionadas a limpeza (10,61%), respeito, disciplina, tratamento igualitario,

comportamento (11,17%), dinamicas, atividades esportivas, lazer, gincanas,

projetos (16,76%) e tecnologia, informatizagdo, recursos para pesquisa,

cursos e projetos (7,26%), devem melhorar. Os educandos querem mais

atividades dinamicas que proporcionem lazer em sala de aula, tratamento

igualitario, mudanca em comportamentos, tanto de educandos, professores

e funcionarios. Essas reinvindica¢des associadas ao desinteresse crescente
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dos educandos e dos professores em sala de aula, nos faz refletir, procurar
e adotar metodologias inovadoras para atendé-los, fazer do processo
ensino-aprendizagem algo prazeroso e efetivo, transformar a escola em um
lugar onde todos se sintam responsaveis por ele, se sintam bem e anseiam

pelo momento de estar aqui.

Figura 11: 32 Fase “A” do Il Ciclo - “Arvore dos Sonhos” e “Pedras No Caminho”
Fonte: Patricia Machado Oliveira

Os educandos das turmas de extensdo (salas anexas do prédio
pertencente a Escola Municipal Planalto, na Comunidade Planalto — 20 Km
da cidade), 1° Ano “C”, 2° Ano “C” e 3° Ano “C” do EM, responderam ao
guestionario utilizando o lugar onde estudam como foco das mudancas.
Apesar disso, as respostas ndo sairam do padréo, quando comparadas com

as respostas dos educandos que estudam na sede da E. E. 13 de Maio,
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exceto em relacdo a piscina, que s6 a 13 de Maio possui, € a limpeza, pois
poucos citaram como modificacdo necessaria.

Durante o desenvolvimento da Oficina “Sou Eco 13", os educandos
eram instigados a refletirem, sobre: Por que sera que esta assim (sujo ou
com equipamentos, brinquedos e bancos quebrados)? Quem sujou? Como
as paredes chegaram a essa situacdo? Quem deveria cuidar desses
assuntos? O que vocé pode fazer para melhorar isso? O que as outras
pessoas da escola ou da comunidade podem fazer para melhorar isso? O
que fazer para que todos se sintam bem aqui (na escola ou na
comunidade)? Todas as pessoas devem mudar suas atitudes? Em que
devem mudar?

Essas reflexdes sdo importantes para nos reconhecermos como seres
participativos e formadores da histéria da escola e da comunidade, saber
quais nossas responsabilidades frente aos bens publicos criando
cumplicidade com os educandos a fim de fortalecer a EA e os cuidados
ambientais. Senra e Dalla Nora (2013, p. 159), acreditam que esse exercicio
de reflexdo e reconhecimento € importante para obtermos uma “sociedade
justa e ambientalmente sustentavel”. Alterar o ponto de vista do educando &
destacado por Regina et. al (2013), como atividade de reconhecimento da
pluralidade de cosmovisdo. Ja Paulo Freire (2013, p. 83) acredita que os
questionamentos e o didlogo estimulem a reflexdo critica, como podemos

observar no exposto abaixo:

Estimular a pergunta, a reflexao critica sobre a propria pergunta, o
que se pode pretende com esta ou com aquela pergunta em lugar
da passividade em face das explicacBes discursivas do professor,
espécies de respostas a perguntas que ndo foram feitas. Isto
significa realmente que devamos reduzir a atividade docente em
nome da defesa da curiosidade necessaria, a puro vai-e-vem de

perguntas e respostas, que burocraticamente se esterilizam.
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Tabela 6: Respostas, dos educandos, para a 52 questéo *

Turmas / 12

Padrdes de Fase

resposta “A”

Infraestrutura

Limpeza

Esta bom

Empregos

Esporte, cultura

e lazer
Seguranca

Questbdes

ambientais

Saude

Transporte

Opcoes de
compra
Conscientizacéo,
comportamentos,
atitudes, uniéo,

dialogo
Estudo

Politicos

22 32 1° 20 30 30
Fase Fase Ano Ano Ano Ano
“A” “A” “C” “C” “B” “C”

3 N . .
O que vocé acha que deveria mudar no lugar onde mora? Proponha alternativas.
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(6,10%)

Total de
181

respostas

As perguntas 5 e 6 reafirmam as respostas das questdes 3 e 4 onde a
infraestrutura e aparéncia foram o fator principal a ser modificado, tanto na
escola como no municipio. Como exposto na tabela 6, limpeza (10,50%) e
lazer (12,15%) continuaram como fatores que merecem modificagcdes no
municipio enquanto conscientizacdo, comportamentos, atitudes, unido,
dialogo (5,52%), acédo dos politicos (6,10%) antes ndo citados ou pouco
citados, mereceram atencéo dos educandos nesse momento.

A tabela 7 nos mostra as mudancas desejadas pelos educandos na
escola reafirmando dados da tabela 5 onde limpeza (7,61%) respeito,
disciplina, tratamento igualitario, comportamento (8,70%) sdo as principais
respostas.

Com os dialogos, durante os debates, e as respostas obtidas por
meio do questionario percebemos que os educandos sentem a necessidade
de mais atividades desse tipo, pois eles se sentem excluidos das tomadas
de decisdes, julgam que suas ideias ndo sao ouvidas, tanto na escola como
na comunidade. Eles se mostram abertos a novas metodologias,
demonstrando que os professores que precisam se readequar, procura-las e
oferecé-las. Hardoim et. al. (2013, p. 191) discorrem, no trecho abaixo, sobre
a importancia dessas acbes, na vida do educando e na busca de uma

“sociedade mais justa”™

No espaco escolar questdes de preconceitos e estigmas podem
ser superadas; a orientagdo adequada no processo de
escolarizacdo é fundamental, apontando aos educandos que
fatores como afeto, o dialogo, a aceitacdo da diversidade e a
qualidade de sua relacdo com o outro podem alimentar nossa

necessidade de pertencimento a uma sociedade mais justa.
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O dialogo é uma via de méo dupla, o educando ndo é o Unico
beneficiado nessa proposta. Segundo Freire (2013) é valido usarmos suas
experiéncias para discutir assuntos relacionados aos descuidos que o poder
publico tem com nossa cidade, com nosso meio ambiente. Continuando, ele
defende o respeito ao ser humano como requisito para sua formacao moral:

E por isso que transformar a experiéncia educativa em puro
treinamento técnico € amesquinhar o que ha de fundamentalmente
humano no exercicio educativo: o seu carater formador. Se se
respeita a natureza do ser humano, o ensino dos contetidos néo
pode dar-se alheio & formag¢do moral do educando. Educar é
substantivamente formar (FREIRE, 2013, p. 34-35).

Tabela 7: Respostas, dos educandos, para a 62 questdes *
Turmas / 12 22 32 1° A 3° 3°
Padrbes de Fase Fase Fase Ano | Ano Ano Ano
resposta “A” “A” “A” “C” | “C” “B” “C”

Infraestrutura

Livros

Arborizacao e
jardinagem

Limpeza

Esta bom

Respeito,
disciplina,
tratamento
igualitario,

comportamento

4 N . .
O que vocé acha que deveria mudar no lugar onde estuda? Proponha alternativas.
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Merenda 0 3 0 1 1 0 2

Didéatica e
questdes 0 6 7 4 4 1 2

pedagogicas

Transporte 0 2 0 0 5 0 0

Cursos e
projetos
Lazer,
atividades
dinamicas,
gincanas
Ouvir e
atender os 0 0 1 1 2 0 0
educandos
Recursos
tecnoldgicos,
para 0 0 0 4 2 2 2

pesquisa,

laboratérios
Total de

184
respostas

Como professores respeitadores das idiossincrasias, devemos ter a
sensibilidade de orientar nossos educandos no momento em que realizam
criticas vazias, que se eximem das responsabilidades transferindo-as a
outras pessoas, como por exemplo, nas questdes de limpeza e cuidado com
bens publicos, onde dizem serem responsabilidade dos funcionarios e/ou

dos politicos.
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Melhorias na didatica e questdes pedagdgicas (13,04%), cursos e
projetos (5,43%) e recursos tecnologicos, para pesquisa, laboratérios
(5,43%) também foram reivindicados de forma expressiva por parte deles.

Sobre a melhoria na didatica e em recursos para pesquisa, mais
cursos e projetos foram citados pelos mesmos como forma de tornarem as
metodologias diferenciadas e mais dinamicas e como forma de reforco, para
educandos com dificuldades no ensino-aprendizagem. Em relacdo aos
recursos tecnoldgicos e pesquisa as principais reclamacdes ocorreram dos
educandos das salas anexas, pois nestas ndo ha biblioteca adequada &
faixa etaria e a realidade é que os computadores das salas anexas
permanecem 0 ano todo sem acesso a internet. Alguns professores traziam
os educandos das anexas a sede da E. E. 13 de Maio, onde a situacdo ndo
era muito diferente, pois poucos computadores acessavam a internet, e a
qualidade nédo era boa. Também carecemos de laboratérios de ciéncias, nas
duas escolas. Temos um microscépio que fica na sede da E. E. 13 de Maio.
O transporte de matérias, do microscopio e outros recursos para as salas
anexas se torna algo dificil e, em algumas situacdes, inviavel.

Motivar o educando, estimular a reflexdo e a producéo de debates e
textos a cerca de problemas de interesse publico, social e ambiental esta
cada vez mais difici. Muitas das novas metodologias usam como
instrumentos pedagdgicos 0s recursos tecnolégicos como computador,
celular e internet, que parecem ser 0s Unicos recursos destinados a
pesquisa aos olhos dos educandos. Quando propomos uma pesquisa em
livros, as objecfes sdo muitas, enquanto enumeram diversas qualidades
pertencentes as novas TICs. Rojas (2008) escreve sobre essa troca, que
vem ocorrendo nas escolas, do livro, giz e quadro-negro pelos recursos
digitais.

Devemos ter cuidado para que esses recursos ndo desviem nosso
foco, principalmente dos educandos, em relacdo aos assuntos trabalhados.
Kastrup (2004) discorre sobre a dificuldade de nos concentrar, devido a
necessidade que temos por novidades somada a grande quantidade de

informagdes que a internet nos oferece, ao um click de distancia.
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As trés ultimas questdes eram destinadas a saber se os educandos
conheciam projetos desenvolvidos na escola ou na comunidade que visam
melhorar a qualidade de vida da populacdo em todos os aspectos, fisico,
mental, espiritual, ambiental. Também objetivava saber se 0s mesmos
participam de algum projeto, ou ainda se gostariam de participar em que
tipos projetos e/ou cursos. A maioria ndo tinha conhecimento de projetos
realizados no municipio para esses fins. Ou 0s projetos sdo pouco
divulgados ou os educandos sdo desatentos ou ainda, as perguntas foram
mal compreendidas. No momento em que respondiam ao questionario eles
indagavam sobre o que seriam esses projetos, recebiam explicacdes e
exemplificacdes para sanarem tais duvidas.

Para tentar explicar a falta de conhecimento dos educandos em
conhecer tais projetos ousamos compara-la com falta de informacédo a
respeito da ciéncia para os brasileiros que, segundo Izquierdo (2007), advém
da nossa cultura. Cultura essa que ndo acredita no desenvolvimento e na
eficacia da ciéncia e da tecnologia no Brasil.

Dentre os projetos que mais conhecem destacam-se o0s religiosos
(catequese, grupo/encontro de jovens); cursos oferecidos pela Prefeitura
Municipal em parcerias com empresas como SENAI, SENAC E PRONATEC,;
0s voltados ao esporte, lazer e cultura (treinos de futsal e handebol, eventos
beneficentes, as academias comunitarias); o “Projeto Sustentabilidade”; e o
“‘Mais Educacao”. Os treinos esportivos apenas os educandos da zona
urbana frequentam pela acessibilidade. O “Mais Educacido” é conhecido
apenas pelos educandos da sala anexa do Planalto, pois na sede da E. E.
13 de Maio ainda nao o desenvolvemos.

A maioria dos educandos nao participa de projetos / cursos, mas
gostariam de participar principalmente de atividades voltadas a: melhoria da
comunidade, escola e unido entre as pessoas; cursos técnicos e de
informatica; reflorestamento; esportes; reciclagem organica e inorganica.

Os motivos da néo participacdo dos educandos nos projetos / cursos
sao variados, sendo os principais: acessibilidade; falta de informacéo; falta

de motivagdo por parte da familia ou dos orgdos envolvidos no



68

desenvolvimento dos projetos / cursos (como a escola); falta de tempo, pois
alguns ajudam financeiramente a familia; o desinteresse por nao ter os
projetos / cursos que necessitam ou querem.

Comparando as respostas dos educandos ao questiondrio com as
frases produzidas por eles durante o desenvolvimento das etapas “Arvore
dos sonhos” e “Pedras no caminho” da oficina “Sou eco 13", percebemos
gue a infraestrutura, seguida da limpeza e assuntos relacionados ao lixo,
continuam sendo o empecilhno mais pertinente na conquista de melhor
qualidade de vida, tanto na escola quanto na comunidade.

As discussoes e reflexdes mostraram-se significativas na medida em
gue muitos educandos passaram a apontar falta de unido, colaboracao e
sensibilizacdo das pessoas como dificuldades para obtencdo de uma escola
e comunidade dos sonhos, onde prevalecam o uso adequado de recursos e
verbas, a democracia, o dialogo, a justica, o amor ao préximo, a0 meio
ambiente e a todas as formas de vida.

O acesso a informacéo, o didlogo, a participacao efetiva da populacao
na tomada de decisbes sdo defendidos por Jacobi (2003) como critérios
fortalecedores da corresponsabilidade e do crescimento da consciéncia
ambiental.

Poucos foram os educandos que apontaram questdfes ambientais
como requisito para melhor a qualidade de vida ou como assuntos a serem
abordados no desenvolvimento de projetos ou cursos ou, ainda, como
problemas a serem resolvidos, reafirmado a preocupacdo que devemos
destinar a a¢cfes voltadas ao levantamento de percepcdes ambientais e ao
desenvolvimento da EA. A maioria, dos que abordaram tais questdes, se
limitaram a citar projetos de reflorestamento e jardinagem, sempre optando
pela aparéncia, e ndo a real finalidade que o reflorestamento representa.
Isso pode ser explicado pela atividade econbmica desenvolvida no
municipio, levando a maioria das familias a dependerem da renda da familia
pecuarista e/ou agricultor, o que se torna dificil considerar a questdo do

desmatamento para extragdo da madeira, para ceder lugar a lavouras e
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pastagens, ser considerado um empecilho para melhorar a qualidade de
vida.

Quando desenvolvemos um trabalho de EA, sonhamos com
mudangas comportamentais e atitudinais imediatas e significativas para o
bem estar de todos e do meio ambiente, mas colocamos os pés no chao,
pois, para que tais mudancas realmente se efetivem, devemos trabalhar de
forma continua e incansavel para que o comportamento e as atitudes se
tornem duradouros. Segundo Tomazello e Ferreira (2001), as mudancas de
comportamento séo facilmente reconhecidas — como, por exemplo, destinar
de forma adequada o lixo, economizar a4gua e energia - porque Sado mais
evidentes e observaveis, enquanto as mudancas de atitudes dificilmente séo
avaliadas diretamente, mas podem ser detectadas pela conduta ou
verbalizag¢é@o do individuo.

A importancia de abordarmos ou ndo questdes ambientais com
educandos do Ensino Fundamental nos € enfatizada por Gadotti (2008) que
defende que devem ser apresentadas nocOes basicas sobre o meio
ambiente a esses educandos.

A oficina foi a parte do trabalho em que os educandos se mostraram
mais participativos e mais motivados, por se tratar de uma atividade
dindmica, dialégica, onde eles puderam expressar suas opinides, seus
sonhos, suas preocupacoes, sua arte (ao confeccionarem as folhas e as
pedras).

Os educandos estdo enfadados, desmotivados com o ensino tedrico,
enciclopédico, passivo, descritivo, com excesso de conteldos e conceitos,
qgue dominavam, e ainda dominam, as salas de aulas (KRASILCHIK, 2008).

Duarte e Oliveira (2013), ao escreverem sobre o Ensino de Biologia
em escolas publicas, reafirmam a necessidade de ferramentas pedagogicas
para proporcionar aulas motivadoras, fundamentadas e instrumentalizadas
‘que atribuem significados ao conhecimento cientifico produzidos
desmitificando conceitos”.

Outro fator determinante na adocdo de novas metodologias é a

diversidade dos publicos escolares. A E. E. 13 de Maio por ser uma das
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maiores do municipio e a uUnica a oferecer o Ensino Médio, atende
educandos da zona rural, da zona urbana, de assentamento e de diferentes
classes sociais. Canario (2009), relatando sobre essa heterogeneidade dos
publicos escolares, defende essa diversidade por permitir a contextualizacéo
de diferentes praticas educativas e vivéncias. Os autores Christensen et al.
(2008), acrescentam que aprendemos de modo diferente e, melhor ainda,
com métodos diferentes que respeitem o estilo e ritmo de cada um, suas
idiossincrasias. Enquanto Jacobi (2003), fala da importancia do professor
estar preparado para lidar com essas diversidades no momento de adequar
a transmissao de informacdes ambientais.

Nao devemos esquecer que “ensinar ndo é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua construcao”
(FREIRE, 2013, p. 24), devido a isso, o ideal € evitar a¢cdes que estimulem a
transmissdo de informagbes em detrimento da construcdo coletiva de
conhecimento, conceitos, saberes e valores devem ser evitadas. Palma

(2013) defende a diversidade no trecho abaixo:

Ha diferencas, felizmente, ou ndo seria tdo variada, tdo rica, téo
matizada, doce e salgada, feito das aguas e das terras, e dos
ritmos que a embalam. E nessa diferenca que dialogamos e nos
reconhecemos, em Varios tons, e nos sentimos em casa, seja do
outro lado do mundo ou num pedaco de chéo pantaneiro (PALMA,
2013, p. 75-86).

Os profissionais da E.E. 13 de Maio procuram mudar a realidade das
salas de aula, retratada em Mato Grosso (2010), que pouco privilegia
momentos de desenvolvimento do pensamento l6gico e critico e, com isso,
estdo formando educandos que nédo entendem a importancia de seus papeis
sociais. A gestdo, coordenagédo, professores e funcionarios buscam novas
alternativas para nao seguir essa realidade. Uma dessas propostas
desenvolvida foi a oficina “Sou Eco 13”.

Os autores Belém e Manfrinate (2013), Trugillo e Pinheiro (2010),

defendem a importancia de recorrer as memoérias e histdrias que as pessoas
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que vivem ali contam, como maneira de conhecer a identidade do local, seu
desenvolvimento e impactos por ele provocados, e de fortalecer a autonomia
dos moradores. Com a autonomia vem o sentimento de pertencer, de

responsabilizar-se pela qualidade de vida propria e do todo.

Tabela 8: Idade dos representantes da comunidade que foram entrevistados

Faixa etaria Menos de
(anos) 20

41 - 60 61 ou mais

Quantidade de 1 20 45 20
pessoas (1,63%) (23,25%) (51,87%) (23,25%)

Total 86

Assim realizamos ainda a proposta de entrevistar pessoas da
comunidade, que foi realizada apenas com os educandos da 12 e 22 Fases
“‘A” do Ill Ciclo, 1°, 2° e 3° Anos “C”, ainda assim muitos educandos né&o
aderiram. A maioria dos que a realizaram, seguiram as orientacbes de
procurar entrevistar as pessoas com uma faixa etaria maior, como mostrado
na tabela 08, e que vivem ha mais tempo no municipio, dados da tabela 09,
pois elas conhecem mais sobre as historias e as mudancas que ocorreram

no municipio.

Tabela 9: Quanto tempo o0s representantes da comunidade que foram

entrevistados residem em Nova Guarita

Quanto tempo

residem em Menos de .
. 31 ou mais
Nova Guarita 10

(anos)

Quantidade de 5

19 28 34
pessoas (5,81%) (22,09%) (32,56%) (39,54%)
Total 86
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Quanto ao lugar de onde vieram, a maioria veio de outras cidades do
Mato Grosso (30,43%), de cidades do Rio Grande do Sul (22,09%), Parana
(20,93%) e Santa Catarina (13,95%). Podemos perceber, na tabela 10, que
a maioria € originaria da regido sul do pais, por fazerem parte, direta ou
indiretamente, do processo de colonizacdo da regiao.

Maciel (2001, p.40), relata que a procura por terras fez com que
colonizadores do sul e sudeste do pais, por volta da década de 1960, se
destinaram para o extremo norte de Mato Grosso, onde se localiza nosso
municipio. J& em Mato Grosso (2004 b) encontramos informacbes de que
esse intenso fluxo migratério ocorreu por volta da década de 1970, sendo o
seu objetivo o mesmo relatado por Maciel (2001). O fluxo provocou
transformacdes culturais e ambientais nas regibes colonizadas (MACIEL,
2001; MATO GROSSO B, 2004).

Tabela 10: Estados de origem dos entrevistados

Estado

de

. MT RS PR SC SP MS MG ES MA
Orige

m
Quantida [PAY 19 18 12 4 3 2 1 1
SO (30,43 (22,09 (20,93 (13,95 (465 (3,39 (2,32 (1,12 (1,12
pessoas %) %) %) %) %) %) %) %) %)
Total 86

A busca por melhoria na qualidade de vida e por terras foi o principal
motivo da vinda dos entrevistados para Nova Guarita. Acompanhar a familia
gue veio em busca de uma vida melhor foi o0 segundo motivo. Apenas 4
deles vieram devido ao processo de desocupacdo das terras indigenas do
RS, citadas no Capitulo 2.

Nova Guarita realmente se tornou o lar dessas pessoas. Fizemos tal
inferéncia embasada nas entrevistas, onde a grande parte afirma que néo

gostaria de deixar o lugar, pois ja se estabilizaram financeiramente, possuem
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investimentos que os tornam donos e ndo empregados, constituiram familia,
afirmam que o lugar é bom e tranquilo. Dos poucos que gostariam ir embora,
0s principais motivos citados sédo a falta de oportunidade de emprego, pois
ainda ndo se tornaram donos de terras ou comércio, e de educacdo,
principalmente o acesso ao Ensino Superior.

Quanto a percepcdo das mudancas ocorridas no municipio, apenas
2,32% dos entrevistados alegaram que nao ocorreram. Os demais
apontaram mudancas ha infraestrutura - construcdo de casas,
pavimentagdo de ruas, instalagdo de energia elétrica, telefone e celular —
como as mais evidentes. Apenas 18,60% perceberam modificacdes
ambientais, como desmatamento para o processo de urbanizacao.

As principais reinvindicacdes dos entrevistados sdo melhorias em:
oferta de empregos; saude; educacao, principalmente em nivel superior e
infraestrutura.

A maioria dos entrevistados considera a condicdo ambiental do nosso
municipio boa, estando ele conservado. No entanto, alguns perceberam que
esta degradado devido ao desmatamento, uso de agrotéxicos, atividade
garimpeira e falta de conscientizagao das pessoas.

Quando perguntados sobre realizarem atividades que protegem a
natureza, apenas 6,98% afirmaram que nao, o restante dizem que fazem por
meio da destinacdo adequada do lixo — ndo jogam na rua, hdo queimam,
reciclam, reutilizam, conservacdo de matas ciliares, reflorestamento e
recuperacdo de nascentes, ndo realizam queimadas nem desmatamento. E
guando questionados sobre a¢des que prejudicam o meio ambiente, muitos
afirmaram nao realiza-las, apenas o conservam, reafirmando o exposto.
Contradizendo a questéo do lixo, aqueles que assumiram prejudicar 0 meio
ambiente, o destinam de forma inadequada. Outros apontam o uso de
combustivel, de agrotoxico e o desmatamento como atividades realizadas
nocivas ao meio ambiente. Interessante destacar, que disseram realizar tais
atividades no passado e agora, com as novas leis e problemas ambientais

gue estdo surgindo, abandonaram esses maus habitos. Outro problema é a
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gueima do lixo. A coleta, que destina o ao lixdo municipal, ndo acontece em
muitas comunidades rurais, devido a iSSoO as pessoas 0 queimam.

A destinacdo adequada do lixo € complicada, pois ndo ha no
municipio sistema de coleta seletiva, por ndo haver, na regido, empresas
especializadas no tratamento adequado dos residuos solidos. Devemos
ponderar que, transportar esses residuos visando uma destinacao
adequada, o que seria o ideal, acarretaria um investimento financeiro
elevado, recurso publico este que 0 municipio ndo possui, € 0 uso
exagerado de combustivel, tornando tal acdo econdémica e ambientalmente
inadequada.

Em relacdo ao desenvolvimento de projetos realizados que envolvem
guestBes ambientais aqui ho municipio, a maioria diz ndo ter conhecimento
de nenhum. Os que responderam ter conhecimento citaram projetos
voltados ao reflorestamento e a conscientizagdo ambiental, como o “Projeto
Sustentabilidade”, ONG Instituto Ouro Verde, CAR, e outros destinados a
recuperacdo das nascentes objetivando seguir as leis ambientais.

Ao relacionarmos com as percepgdes dos educandos, percebemos
semelhancas. A infraestrutura € o foco dos processos de mudancas,
enquanto a percepc¢do ambiental recebe pouco destaque. A desinformacao
em relacdo a projetos de cunho ambiental, ou que objetivam melhorar a
qualidade de vida da populagéo, também é outro ponto em comum entre 0s
dois publicos.

Tanto os educandos quanto os entrevistados pareceram ndo perceber
as dimensdes dos problemas ambientais, que acdo antropica pode gerar no
municipio e que ndo estamos imunes a esses problemas. Isso pode ser
explicado por nao sofrermos, diretamente, as consequéncias dessa agao. O
municipio ainda apresenta quantidade de cobertura verde significativa, mas
as lavouras, as pastagens para criacdo de gado e o garimpo estao atuantes
e crescem a todo vapor, pondo em risco nossa biodiversidade, a qualidade
da nossa agua, do nosso solo, do nosso ar, dos nossos rios, de nossas

vidas.
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Atitudes e habitos do dia-a-dia, como 0 uso consciente de agua,
energia, papel, combustiveis, pesca e caca consciente, pouco ou nada foram
lembrados pelos participantes como ac¢fes antrOpicas nocivas ao meio
ambiente. O que reafirma a percep¢do de nosso municipio ndo estar
sofrendo com seus impactos negativos e de ndo sermos responsaveis por
essas acoes, que parecem nao agredir o meio ambiente.

O trabalho de percepcdo ambiental em Nova Guarita, desenvolvido
por Trugillo e Pinheiro (2010), serve para reafirmar nossas constatacdes em
relacdo ao lazer, uso de agrotoxicos e pontos positivos que 0 municipio

apresenta:

Os problemas socioambientais relacionados ao ambiente urbano
levantado pelos entrevistados sdo: as enxurradas pela falta de
galerias pluviais, degradacdo dos corregos urbanos, a falta de
areas publicas de laser, poluicéo o ar pela fumaca das queimadas
de quintais e o uso indiscriminado de herbicidas para limpar
terrenos baldios ou sem habita¢do (TRUGILLO; PINHEIRO, 2010,

p. 6).

Os dados revelaram também a percepcado dos moradores quanto
aos aspectos positivos. Distinguimos em duas categorias para
uma melhor compreensdo. A categoria material, sendo as
construcbes, a Escola Estadual 13 de Maio, o cruzeiro, a
arborizacéo da cidade e os 6rgaos publicos que estao situados no
canteiro da avenida. Na categoria relagbes sociais ressaltaram o
baixo indice de violéncia, valores familiares que promovem as
rodas de chimarréo e as festividades (TRUGILLO; PINHEIRO,
2010, p. 8).

Com isso constatamos, por meio das entrevistas, questionarios,
debates, observacdes in loco, conversas informais, que as percepcoes dos
educandos e dos representantes da comunidade em muito de assemelham.

A questdo da infraestrutura e aparéncia € requisito principal para
obtencdo de uma boa qualidade de vida. Grande parte das modificacdes

relatadas foram no quesito limpeza e obras desenvolvidas na praca,
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canteiros centrais e corrego dos Migrantes, ocorreram apos coleta de dados,
mesmo assim foi possivel observar, em conversas informais, que foram
significativas e necessarias, que deram um ar mais bonito e agradavel aos
olhos da populagdo. Reafirmando a importancia da infraestrutura e
aparéncia dos lugares publicos, para a populagéo.

Freire (2013) destaca a importancia de conhecermos, primeiramente,
a situacao para depois tracar medidas e agir, assim conseguiremos nao so
nos adaptar as situacdes, mas transforma-las.

Também destacamos questdes relacionadas a percep¢do ambiental e
ao ato de assumir-se responsavel pelos impactos gerados pela acao
antropica no municipio. Infelizmente, muitos acreditam “estar tudo bem”,
“estar tudo preservado”, o que pode acarretar em recusa as propostas que
procurem desenvolver acdes de preservacao e educacao ambiental. Hoje,
de acordo com os relatos, sé sdo realizadas ac6es de reflorestamento, de
nao realizacdo das queimadas, de uso controlado de agrotéxico, devido as
imposicdes legais e ndo a preocupacdo com a qualidade de vida prépria e
do planeta.

A participacdo em projetos que abordem questdes ambientais deve
ser algo espontaneo e prazeroso, ndo forcado e que se torne obrigacao,
principalmente quando sujeitos a recusa. Temos ciéncia dessa recusa, mas
nao de suas causas. Sempre devemos procurar medidas e metodologias
gue respeitem as diferentes percepcdes e vivéncias, mas ndo em detrimento

dos objetivos da EA

Primordialmente, minha posi¢do tem de ser a de respeito a pessoa
que queira mudar ou que recuse mudar. Ndo posso negar-lhe ou
esconder-lhe minha postura mas ndo posso desconhecer o seu
direito de rejeita-la (FREIRE, 2013, p. 69).

Outro ponto importante é a ocorréncia ou ndo das mudancas
almejadas durante o planejamento de um trabalho. Reafirmando questdes ja
discutidas, a mudanca € morosa, pode ou nao ocorrer, assim como, pode ou

nao ser observavel, principalmente quando avaliada em projetos de EA.
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Paulo freire (2013, p. 110) nos traz reflexdes acalentadoras de espiritos, pois
nos sentimos desmotivados, até mesmo tristes, quando nao atingimos o que

almejamos:

O que quero dizer é que a educagao nem é uma forga imbativel a
servico da transformacgdo da sociedade, porque assim eu queira,
nem tampouco é a perpetuacdo do 'status quo" porque o
dominante o decrete. O educador e a educadora criticos nao
podem pensar que, a partir do curso que coordenam ou do
seminario que lideram, podem transformar o pais. Mas podem
demonstrar que € possivel mudar. E isto refor¢ca nele ou nela a

importancia de sua tarefa politico-pedagdgica.

Franco (2005) nos traz essa questao da morosidade em trabalhos de
pesquisa-acdo. Segundo a autora, esse tipo de pesquisa demanda tempo,
para que a apropriacdo da mudanca ocorra, por parte do sujeito, implicando
em mudancas de perspectiva, 0 que tanto almejamos ao desenvolver um
trabalho de EA.

O carater emancipatorio do ferramento pode ser explicado usando
palavras de Franco (2005) que a classifica como sendo uma metodologia
emancipatéria aquela que possibilita a participacdo consciente, onde o
participante € sujeito da pesquisa e, com isso, pode desmitificar preconceitos
e mitos e reorganizar auto concepcfes se assumindo como sujeito da
histéria.

As entrevistas foram realizadas pelos educandos, objetivando atingir
um publico maior, possibilitar que o educando se inclua no processo e
também seja protagonista da pesquisa, assim como estreitar relacdo entre
geracoes, permitindo, dessa forma, que o educando compartilhe a historia
do nosso municipio tenham contato com outras percepcdes. Michele Sato
(2004, p.69) empresta suas palavras para reafirmarmos essa importancia do

protagonismo:

Quem interpreta, recria e ressignifica. Afinal, cultura é um texto!

Uma interpretacdo ndo é arbitrariedade vazia. Em uma pesquisa,
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transforma-se em uma busca da convivéncia dia-a-dia, na
intencdo de querer compreender o viés do olhar do outro, e
sobretudo emprestando o ombro do outro para ver de esgueira

alguns significados que ele, o nativo, ali p6s.

Considerando o0 exposto e procurando motivagcdo para o0
desenvolvimento de mais acdes voltadas a EA que valorize o todo, podemos
citar Freire (2013, p. 118):

E preciso que saibamos que, sem certas qualidades ou virtudes
como amorosidade, respeito aos outros, tolerancia, humildade,
gosto pela alegria, gosto pela vida, abertura ao novo,
disponibilidade a mudancga, persisténcia na luta, recusa aos
fatalismos, identificacdo com a esperanca, abertura a justica, ndo
€ possivel a pratica pedagoOgico-progressista, que ndo se faz

apenas com ciéncia e técnica.
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CAPITULO 6 - CONSIDERACOES FINAIS

Retomando e refletindo sobre o exposto, notamos que a oficina Sou

Eco 13 se mostrou uma ferramenta eficaz no ensino em ciéncias, com foco
em Educacdo Ambiental, pois possibilitou: o levantamento de percepcdes; o
didlogo entre professores e alunos; a emancipacdo dos participantes; o
fortalecimento do sentimento de pertencimento, da responsabilidade em
relacdo ao ambiente e bens naturais e modificados, o ato de se assumir
protagonista na construcdo da histéria dos locais onde atuam; a
ressignificacdo dos conceitos e saberes, por levar em consideracdo as
vivéncias dos participantes; a motivagdo dos alunos, por se tratar de uma
metodologia dindmica, onde eles puderam se expressar, serem ouvidos,
como tanto anseiam.

Devemos destacar a importancia dos principios da pesquisa-acéo e
dos instrumentos qualitativos de coleta que colaboraram, de forma
significativa, fornecendo aporte metodolégico para o desenvolvimento do
trabalho e dos objetivos.

Os reparos realizados no municipio, que objetivaram melhorar sua
aparéncia e o lazer da populacao, contribuiram de forma significativa para o
fortalecimento do sentimento de pertencimento, na medida em que o0s
moradores sentem-se melhor quando o seu ambiente se transforma em algo
de boa aparéncia e que recebe os cuidados necessarios.

Sabemos que a mudanca é um processo moroso, muitas vezes pouco
perceptivel, mas os envolvidos na educacdo em geral procuram manter a
esperanca focando no caminho para a EA que possibilite alcancar melhor
gualidade de vida e ambiental. Podemos amenizar esses problemas,
continuar fortalecendo o sentimento de pertencimento, com projetos que

deem continuidade a esse, pois levantamos informacdes acerca das
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percep¢cdes ambientais dos alunos e representantes da comunidade e, com
tais informacdes, podemos tracar metas e propor novas atividades
destinadas a melhorar a qualidade de vida na escola e na comunidade.

Uma proposta de atividades é criar uma péagina na rede social
Facebook, como uma continuacédo da “Oficina do Futuro”, onde os alunos a
alimentariam com fotos, relatos e outras informacbes acerca do
desenvolvimento, histéria e cultura do municipio, formando uma espécie de
mural historico.

A nossa cultura € algo que nos mantem unidos, na medida em que é
através dela que nos comunicamos, reunimos, divertimos, compartilhamos
informacdes, vivéncias, percepcbes e sonhos, nos sentimos integrados,
pertencentes e responsaveis ao lugar onde moramos. Desenvolver projetos
gue busque conhecer mais sobre ela, manté-la viva, compara-la com outras
culturas, é uma proposta valida e necessaria em EA.

Nova Guarita apresenta varios pontos positivos: cobertura vegetal e
recursos hidricos, relativamente, intensos, ser um lugar tranquilo, sem o0s
importunos que uma cidade grande nos oferece — como transito, barulho,
poluicdo do ar, visual, falta de agua, entre outros -, possibilita contato com a
natureza na sua forma mais pura, populacdo unida em ajudar o proximo.
Trabalhar com esses e outros pros sao propostas de atividade que podem
nos trazer orgulho de ser guaritense, como isso, trazer a responsabilidade
de cuidar de nosso municipio para preservar e manter essas qualidades.

Ser educador exige sensibilidade o bastante para nos reconhecermos
como seres inconclusos e cheios de falhas; compreender que a educacéao €
um processo e, por isso, permanente; que a afetividade deve estar atrelada
a capacidade e ao dominio técnico-cientifico; que a mudanca é algo inerente
ao ser humano. Devido a isso, devemos estar aberto a ela; devemos superar
nossas ignorancias antes de sair achando que vamos e/ou devemos fazer
com que 0s outros superem as suas; devemos primar pela autonomia,
emancipagao, protagonismo e nao pela resposta dada, verdades absolutas,

adaptacdo as situacdes; estimular a visdo sistémica dos fendmenos em
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detrimento da deterministica. Devemos nédo s6 educar para viver, mas viver

para educar, viver a educacao, principalmente a Educacdo Ambiental.
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ANEXO A — QUESTIONARIO RESPONDIDO PELOS ALUNOS
DURANTE O ANO LETIVO DE 2014

1. O que vocé acha do lugar onde mora?

2. O que vocé acha do lugar onde estuda?

3. Como vocé gostaria que fosse o lugar onde mora?
4. Como vocé gostaria que fosse o lugar onde estuda?

5. O que vocé acha que deveria mudar no lugar onde mora?

Proponha alternativas.

6. O que vocé acha que deveria mudar no lugar onde estuda?

Proponha alternativas.

7. Vocé tem conhecimento de projetos desenvolvidos para melhorar a

qualidade de vida na escola e na comunidade? Se sim, quais?

8. Sobre a questéo anterior, vocé participa de algum projeto? Se nao,

gostaria de participar?

9. Proponha alguns temas que vocé gostaria de trabalhar na forma de

projetos. E de que forma seria esse trabalho.
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ANEXO B - ENTREVISTA REALIZADA, PELOS ALUNGS,
COM PESSOAS DA COMUNIDADE DURANTE O ANO LETIVO
DE 2014

1. Qual € o seu nome? (Completo)

2. Qual é a sua idade?

3. Mora a quanto tempo em Nova Guarita?

4. Veio de onde?

5. Por que veio para c4?

6. Gostaria de ir embora daqui? Por qué?

7. Nova Guarita mudou muito desde que chegou aqui? Se sim, o que

mudou?

8. O que gostaria que mudasse aqui?

9. Em relacdo ao meio ambiente, como vocé acha que esta Nova

Guarita?

10. Vocé faz alguma coisa para proteger o meio ambiente? Se sim, 0

que?

11. Conhece algum projeto realizado na cidade que protege o0 meio

ambiente? Se sim, qual?

12. O que o Sr(a) faz que prejudica o0 meio ambiente?

Obrigado(a) pela atencéo!



